2 Bereiche des Faches, Themen, Gegenstande
2.1 Bereiche: Herleitung und didaktische Funktion

Ausgehend vom Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit geht es im Eng-
lischunterricht darum, dass die Schiilerinnen und Schiiler Handlungsfahigkeit for
komplexe Situationen der heutigen Lebenswirklichkeit erwerben. Lernziele und
Lerninhalte aus jewsils mehreren Bereichen des Faches werden daher in komple-
xen Lehr- und Lernsituationen zusammengefubrt. Im Sinne einer bersichtlichen
Darstellung sowie als Hilfe und Erleichterung firr die Unterrichtsplanung werden die
Bereiche des Faches im Folgenden getrennt ausgewiesen:

® Sprache

® Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Themen und Inhalte

® Umgang mit Texten und Medien

® Methoden und Formen des selbststédndigen Arbeitens

Im  Unterricht seibst
werden diese Berei-
che miteinander ver-
knipft. Nur gelegent-
lich und zeitlich ein-
deutig befristet kon-
nen Schwerpunkte auf
einzelne Bereiche des
Faches gelegt wer-
den.

Methoden und
Formen des
selbststandigen
Arbeitens

Umgang mit
Texten und
Medien

Komplexe
Lernsituationen

Eine derartige Aufias-
sung von fremdsprach-
lichem Handeln und
Lermen stellt sicher,
dass sprachliches Han-
deln im Englischunter-
richt in einem breiten
Spektrum  komplexer,
auch medial vermittel-
_ ter Verwendungssitua-
tionen erprobt und reflektiert wird und dass sich fremdsprachliches Lernen weiter
ausdifferenziert, und zwar vor allem auch in den folgenden Bereichen:
® gesprochene Sprache in vielfaltigen Formen des Gespréachs im Unterricht — ein-
schlieBlich einschlagiger Moderations— und Prasentationskompetenzen
® Vernetzung rezeptiver und produktiver sprachlicher Fahigkeiten und Fertigkeiten
° Ve_metzung analytisch-interpretierender und produktionsorientierter Verfahrens-
weisen.

Interkulturelles
Lernen, sozio-
kulturelle Thermen
und inhatte

Ein derartiges Verstandnis von Sprachlernen berlcksichtigt prozessorientierte.
kommunikativ und kognitiv ausgerichtete Ansatze des Fremdsprachenunterrichts
und nimmt komplexe fremdsprachliche Verwendungssituationen innerhalb und au-
Berhalb des Unterrichts in den Blick. Vor diesem Hintergrund werden im Folgenden
die oben genannten Bereiche des Faches entfaltet.
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2.2 Zuordnung der Themen und Gegenstande zu den Bereichen
des Faches

in der gymnasialen Oberstufe kommt dem fortgeschrittenen Spralcherwerb eine

zentrale Bedeutung zu. Sprachiernen (fanguage fearning) versteht sich als Slprach-

gebrauch (language use} in bedeutsamen soziokulturellen 'Zusammenhang.en.

Sprachgebrauch wird in dret wesentlichen Bereichen des Englischunterrichts wirk-
m: _

ia Entwicklung kommunikativer Fahigkeiten und Fertigkeiten .(communfcanng)

® Aktives und analytisches Experimentieren mit und Reflektieren auf Sprache und
soziokulturelle Kontexte (language and cultural awareness)

® Bewusste Verwendung von Lern- und Arbeitstechniken des Sprachlernens (lan-

guage learning awareness).

In diesem Zusammenspiel entwickein sich komplexe fremdsprachliche Fahigkeiten
und Fertigkeiten sowie adaquate Sprachlerntechniken.

Das folgende Schaubild erlautert diese Ausfiihrungen:

in intercultural contexts
1

tanguage learning as language use

v

Learner as Learner as
explorer/analyst/experimenter learner

-

v
Leamer as
L; communicator

! Language use in Language use in Language use in
} authentic communicative experimentation with and obse_rvanon and_
situations analysis of English as a evaluation of learning
foreign language processes
- T T i
Ieais to Ieadf to leads to
icati i \anguag;& cultural language learning
communicative skills l— A areness

v

Language and language learning
proficiency

Ein solches Verstandnis von fremdsprachlichem Handeln und Lernen erfordert
auch fur den Unterricht in der gymnasialen Oberstute eine Gestaltung von Lehr-
und Lernsituationen, die sich an Prinzipien der Handlungs-. Themen- und Inhalts-
orientierung ausrichtet (siehe Innovationsschwerpunkte).

Ein solches Verstandnis entspricht in besonderem Maf3e de_n KMK—Richtziellen_ der
Weiterentwicklung der gymnasialen Oberstufe: Studierfémgkelp selbststandiges
Lernen, fachspezifische Lern- und Arbeitstechniken, Prasentationskompetenzen.

Teamfahigkeit, komplexe Autgabenstellungen.
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2.21 Sprache
2.2.1.1 Dimensionen der Sprachverwendung

FI?ast Stprgchlernen in der gymnasialen Oberstufe richtet sich zum einen auf die
orten wmklgng der in der Sekundarstufe | erworbenen kommunikativen Fahigkei-

(t::gzkg(r}r;irt?sucnhﬂéztiga (z. B.P%Jntéarhaltung uber ein kulturelies Ereignis oder ein aktu-
ema, Plaudern uber das Wetter) in besonderem M

[ T ale ki -

(rfdt;?lerte, kognmv anspruchsvollere Formen des Umgangs mit der Fremdspc;zr;::ehxet

Zle ar ak{ademlsche L_grn— und Arbeitssituationen kennzeichnend sind (z.B Uber:

eugen eines Gegenlbers QUrch intersubjektiv nachvollziehbare Argumerﬁ'ation

Eg:altizerra_lr_fﬁgh?r bfZ:V\l/ ;éis}hetisch-orientierter Kommunikation auseinander (Alltag

, ater, Film). In der gymnasialen Oberstufe wird d i :

Fremdsprache differenziert beglej d systomatocy m dor
S gleitet durch das zunehmend syst i

chen Uber Sprache und Sprachlernen. G atzli entiert Sich Aoy En

. r - Grundsétzlich orientiert sich -

lischunterricht an den folgenden Dimensionen der Sprachverwendung,‘c der Eng

1) ?r;.e (\elr?rw?jndung des I_Englischen i_m Alitag beinhaltet Interaktion in Zielspra-
trur% a”;m mehrsp_rach:gen Alltagssituationen. In der Oberstufe wird das Spek-
um evsgf;prg((:jhhcher Verwendungssituatlionen gegenuber der Sekundarstufe
kulturgeller Ko,n:rrwnuenr?kgtrigrr:dgeugsedr?gg eStralltetglen zwischenmenschlicher und inter-

Itur renziert werden, die es den Lernenden er-
irgogltvl(jgir% kci)rr:pgagafsi%— ;Jmndppr_oblgmoriintierte Kommunikatiorissituationen
lum, im Be rvatbereich anzubahnen und zy i
Eggazillgh%Ta%gkeltgn zum Aufbau lbzw. zur Aufrechterhaltung sozialt;?géeeltzeilg»'
kuliegren n;rszo_.nll..hEroffnen und SchlieBen von Gesprachen, differenziertes Arti-
e Ereipnisse ic gr Wahrnehmungen und Gefﬂhle, Erzéhlen und Berichten
o g und Erfahrungen aus dem eigenen Lebensbereich, Unterbrei-
, nnehm_en und Ablehnen von Vorschldgen, Thematisieren und Ausr
von Kommunlkatlonsschwierigkeiten. eaumen
ili:wtiylaltr:chvinddder kommu_nikativen Zielsetzung von miindlicher Kommunikation
/m‘/'mateg forenz b;nb.dle Schul_erln_nen und SchUIer auf einer Skala von frozen bis
Schuleriﬁnen jndlSS cfg;/_/oqwa/ fuﬂr sprachhche Register sensibilisiert. 3o werden
ogermanoen nd cduler \(elrstark.t gefo_rdert, das Englische sprachiich korrekt,
Ao ﬁ er;( und idtomatlsch sicher zu verwenden. in der Erprobung
zugleichpihre :cS er Qmmu_mkahon we_rden sich die Schilerinnen und Schdler
ohgech Sierd_ prechlnterjtlonen" ulnd |hrer Rolle als Sprechende bewusst. So
adressatenadééeu;toitr\:vindlgfn Fahlgkelten und Fertigkeiten, um situations- und
o omplexen interkulturellen Situationen kommunizieren zu
N Wi N
) :Jl\(;:;:zsocr;ﬂsbonennerte Kommunikation ist in erster Linie sach- und pro-
pellin gen. Der Kommumkahonspn_’_ozess grindet sich dabei auf Wissen iiber
egenstand sowie Wissen dariber, wie die eigene kommunikative AuBe-
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rungsabsicht sprachlich einzulésen ist. Sprachlernen in diesem Bereich bedeu-

tet folglich:

® Aufbau von reprasentativem Fachvokabular in einzelnen fur die Lernenden
bedeutsamen Wissensbereichen der Literatur-, Text-, Gesellschafts- und Na-
turwissenschaften

® Teilnahme am akademischen Diskurs unter Verwendung typischer Sprach-
handlungen: z. B. Formulieren von Thesen, Darlegen und Begrlnden unter-
schiedlicher Standpunkte, Erklaren komplexer Sachverhaite, Kommentieren
visueller Vorlagen, Beschreiben, Kiassifizieren, Schlussfolgern, Bewerten,
dialogisches Sprechen in themenzentrierter Partnerarbeit, monologisches
Sprechen beim Vortrag von Ergebnissen in sach- und adressatengerechter
Form, Abfassung ven Notizen, Protokollen, Berichten und Abhandlungen.

Der Englischunterricht fordert wissenschaftsorientierte Kommunikation und
bahnt Fahigkeiten und Fertigkeiten an, die von Wissenschaften bestimmte Welt
in fir die Schilerinnen und Schuler febensgeschichtlich relevanten Teilberei-
chen zu erkunden, zu strukturieren und fremdsprachlich handlungssicher und
kritisch zu reflektieren. Damit leistet wissenschaftsorientiete Kommunikation
einen wesentlichen Beitrag zur eigenen Standortbestimmung der Schilerinnen
und Schler.
Berufsorientierte Kommunikation: Das Berufsfeld, in welchem Absolventen
und Absolventinnen der gymnasialen Oberstufe das Englische als Zielsprache
nutzen werden, ist vielschichtig und heterogen. Es umfasst Berufe in Handel
und Industrie, Naturwissenschaft und Technik, Schule und Universitat, Kunst
und Kultur, Verwaltung und Verkehr, Gesundheits- und Gerichtswesen, Medien
und Presse. Daher ist die Einlbung berufsorientierter Kommunikation in der
gymnasialen Oberstufe keine Einflhrung in berufsspezifische fremdsprachliche
Anforderungen. Vielmehr besteht hier das Ziel des Englischunterrichts darin,
Schillerinnen und Schiler in die Lage zu versetzen, den Weg in die Berufswelt
auch in der Fremdsprache zu bewdltigen. Die dazu erforderlichen kommunikati-
ven Fahigkeiten und Fertigkeiten sind z. B.: Analysieren von Stellenausschrei-
bungen, schriftliche Fixierung von Bewerbungsschreiben, Erkundung von Ein-
stellungsinterviews, Leiten von Diskussionsrunden, Erlautern von Arbeitsablaufen.
Im Sinne einer verstarkten Anwendungsorientierung bereitet der Englischunter-
richt so auch auf die gesellschaftlichen Erwartungen an Fremdsprachenkompe-
tenzen vor und befahigt die Schuilerinnen und Schiller, sich kritisch damit aus-
einanderzusetzen.

4) Literarische bzw. dsthetisch-orientierte Kommunikation thematisiert das
Zusammenspiel von inhaltlicher Aussage und sprachlicher Gestaltung. Dies ge-
schieht sowoh! in literarischen Kontexten als auch in Bezug auf Strategien der
Werbung, Formen der politischen Argumentation, Préasentationen in den Medien
usw. Das Erlernen und die Analyse von formalen Mitteln in ihren Wirkungswei-
sen bleibt stets an die jeweils behandelte inhaltliche Thematik gebunden. Die
Schulerinnen und Schler lernen, den Einsatz von Sprache als Mittel zur Re-
zeptionslenkung zu durchschauen und setzen sich mit den Wirkungsweisen
unterschiedlicher Darstellungsmitte! in Relation zu den eigenen Rezeptionsbe-
dingungen und zu denen anderer Rezipienten auseinander. Der Einsatz stilisti-
scher Mittel ist abhangig von einzelnen Textsorten, und diese wiederum stehen
in einer spezifischen gattungsgeschichtlichen Tradition. Formen des Erzédhlens,
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_de_s dram;_aﬂsch—dialogischen Sprechens sowie des lyrischen Ausdrucks werden
in |e" spezn‘llschen Darstellungsweisen exemplarisch thematisjert Dat;ei konnen
Be_zu_ge zywschen (a) Text und Autorin bzw. Autor, (b) Text uﬁd historischer
Wirklichkeit, (c) Text und anderen Texten. (d) Text und Leserin bzw. L G

genstand des Englischunterrichts sein. e

’E)/'et; 'Englischtfn_terricht stellt fir die Textrezeption und Textproduktion sprachliche
i ehzqr Velfuggng, v_velche den Schilerinnen und Schiilern ermoglichen. sich

sowohl up_er d|e> asthevtrsche Qualitat von Sprache kommunikativ zu Versténdiqen

als auch giese eigenstandig kreativ zu erproben. o

2.2.1.2 Kommunikative Fahigkeiten und Fertigkei
ertigkeiten der T i
und Textproduktion g r Textrezeption

Die Befahlggng zur Kommunikation in den oben genannten Dimensionen erfolgt i

der gymngsnalen Oberstufe vornehmlich im Umgang mit Texten in ur{te'schigdl'n
cher medialer Vermittiung (siehe Kapitel 2.2.3: Umgang mit Texten) Dié im Foll-
genden darge_stellten Bereiche der Textrezeption und Textproduktion werde -
schwerpunktméaBig im Deutschunterncht. in anderen Fremdsprachen aber auch |n
komplexen Lernprozessen der anderen Ficher entwickelt. Es ist dahér eine W|chtirj
Tg’ehAufgabe des Erj_glls_chunterrichts. die textrezeptiven wie textproduktiven Vorer-
anrungen der Schilerinnen und Schiiler zu aktivieren und fir den fremdsprachi

chen Lern_prozess fruchtbar zu machen. Die Prozesse des Aufnehmens undeera]rI:
:ﬁlfeanusf wie a;uch des mindlichen und schriftlichen Produzierens von Texten singd
o gh iman er bezogen. Zum Zwecke der sachgerechten Erlauterung und didak-
Jschen Formulierung von Zielen werden die kommunikativen Fahigkeiten und Fer

tigkeiten der Textrezeption und Textproduktion im Folgenden separat dargestellt —

Textrezeption

Das Verstehen gesprochener bzw. schriftlicher Texte ist im Kem ein dynamisch
und kontegtgebundener Prozess. Die strukturellen Gegebenheiten von yTexten W?er
2uch kognitive Operationen aufseiten der Rezipienten stelien die grundlegenden
A omponenten des» Verstehensprozesses dar. Dartber hinaus spielen auch die Mo-
rgﬁﬂg?. qas Vorwissen und_die Rezeptionsgewohnheiten der Hérerinnen und Ho-
mt’ lkotennnen und Leser eine ents_cheidende Rolle. Textverstehen ist somit ein
eraktives Geschehen und eine zielgerichtete, interessengesteuerte Handlun
Daher fordert der Englischunterricht die Bereitschaft der Schiferinnen und Scht’jle%.

i jeWe. igeS t S ent .(:ke eressen (ie eren und zu
eresse a exte p4v Wi > i
e |ekt‘e en. - |

Ev)le vs;er’tgehend unbewusst ablaufenden Prozesse des Textverstehens kénnen be-
‘ uilsf“ger_nacht werder_w bezogen auf folgende Verstehenshandlungen. welche so-
ivodasu;:;s Tt'etftrg_zeptéon als auch f(ir die Textproduktion relevant sind:
bsistandige ErschlieBen von Aussagen aus den Text , 2
und individuellem Vorwissen (Inferieren) ? Frieusammenhangen
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e das Weiterdenken und kognitive Ausarbeiten des Gehérten oder Gelesenen
(Elaborieren)

e das Verallgemeinern von Textaussagen zur strukturellen Erhellung der jeweili-
gen Texttypen bzw. zur Vertiefung des individuellen Erfahrungshorizontes oder
zur Speicherung von Informationen (Generalisieren)

e das gezielte Aufnehmen von Informationen nach unterschiedlichen Verarbei-
tungsinteressen (Selektieren)

® das Weglassen von redundanter oder subjektiv uninteressanter Information (Re-

duzieren)
® die Vorwegnahme von bestimmten Informationen (Antizipieren).

Aufgrund der Tatsache, dass die Textrezeption interessegeleitet und zielorientiert
ist. werden Texte mit unterschiedlicher Grundlichkeit verarbeitet. Die in der Sekun-
darstufe 1 eingefiihrten Lesestile werden in der gymnasialen Oberstufe vertiefend
eingelbt und verfeinert. Scanning fordert die selektive Informationsentnahme,
Skimming gewdhrleistet eine allgemeine Orientierung zu einem Thema. Detaillier-
tes Lesen fuhrt zum Verstandnis der Details eines Sach- und Problemzusammen-
hangs. Analytisches Lesen richtet das Augenmerk auf die Textstruktur, auf for-
male Textmerkmale sowie auf die kommunikative Einbettung von Hoér- und Lese-
texten. Studierendes Lesen schlie3t die Bewertung von Texten und Textaussa-
gen auf der Basis einer fundierten Textanalyse ein. Schuilerinnen und Schiler wer-
den befahigt, eigene Urteile Uber Textaussagen und die Gultigkeit sowie die Qua-
litat von Texten zu entwickeln.

Die Textrezeption bezieht sich sowohl auf gesprochene als auch auf geschriebene
sowie mehrfach kodierte Texte (z. B. Filmsequenz, Musikausschnitt, bildliche Dar-
stellung). Deren spezifische Merkmale werden im Sinne der Sprachreflexion im
Engiischunterricht thematisiert und mit den Schdilerinnen und Schilern reflektiert.

Um die Authentizitat und Vielfalt sprachlicher Kommunikation im Oberstufenunter-
richt wirksam werden zu lassen, sollte fur die Textrezeption eine breite Palette un-
terschiedlicher gesprochener und geschriebener Texte in verschiedenen funktio-
nalen, regionalen und sozialen Auspragungen angeboten werden. Diese orientie-
ren sich an den oben dargestellten Dimensionen einer Sprachverwendung in All-
tag. Wissenschaft und Beruf. Kultur und Gesellschaft.

Textproduktion

Die in der Rezeption gesprochener, geschriebener sowie mehrtach kodierter Texte

geschulten Verstehenshandlungen werden auch flr die Textproduktion wirksam.

Textproduktion ist ein komplexer, strategiegeleiteter Prozess, der sich im Wesentli-

chen auf drei Komponenten grundet:

1) das Wissen des Schreibenden, welches thematisches Wissen (Weltwissen),
Adressatenwissen sowie textuelles Wissen und Sprachwissen umfasst

2) die konkrete Aufgabenstellung. die alle Informationen Uber Absichten, Zielset-
zungen, Adressaten des konkret zu produzierenden Textes ebenso beinhaltet
wie den bereits in Teilen hervorgebrachten Text

3) den Schreibprozess selbst, der sich in die Phasen Planen (Inhalte bereitstellen,
gliedern. Schreibziele setzen), Formulieren und Uberarbeiten aufteilen 1asst.
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Die verschiedenen Phasen des Schreibprozesses werden nicht immer nacheinan-
der durchlaufen. Sie sind vielmehr rekursiv -- z. B. Uberarbeitung kann zu neuer

Planung und Gliederung fihren, oder Formulierungen erfordern die Bereitstellung
neuer Inhalte.

Da Schilerinnen und Schiiter der gymnasialen Oberstufe im Hinblick auf eine viel-
faltig medial vermittelte Berufs- und Lebenswelt befahigt werden sollen, eine Viel-
zahl diverser Textsorten sprachlich differenziert und unter Bezugnahme auf kom-
plexe Problemsteilungen schriftlich angemessen zu produzieren, ist es erforderlich,
soweit wie moglich, den Lernenden Schreibstrategien systematisch bewusst zu
machen:
® Strategien zur Bereitstellung von Inhalten, z. B. brainstorming, pre-writing activi-
ties, mind maps, Zusammenstellung von Informationen zu einem Themenkom-
plex aus unterschiedlichen Quellen
Strategien zum Ordnen und Gliedern der ermittelten Inhalte und deren Gewich-
tung fir den entstehenden Text, z. B. Vorgeben von Anfangs- oder Endsétzen
eines zu konzipierenden Textes, Uberlegungen zur typisch englischen Paragra-
phenstruktur (Ermittlung von key words, topic sentences, linking sentences)
Strategien zur angemessenen Bestimmung von Schreibzielen, z. B. Reflexion
des Gesamtziels des Textes, Formulierung einzelner Absatze bzw. Textteile,
Veranderung von Detailzielen wéhrend des Schreibens und deren Auswirkun-
gen auf weitere Schreibziele
Strategien zur Einbeziehung der Leserin bzw. des Lesers und der Leserienkung
und deren Erprobung durch Ubernahme der Rolle méglicher Adressaten
Strategien zur Anpassung des Geschriebenen an die erforderliche Textsorte,
z. B. Verdeutlichung der Merkmale verschiedener Textsorten, Aktivierung des
entsprechenden lexikalischen und syntaktischen Wissens sowie Abrufen von
Routineformulierungen z. B. des academic writing
Strategien zur Bewertung und Korrektur der entstandenen Texte durch Wechsel
von Schreib- und Lesephasen (writing-reading loop) sowie durch Einschatzung
des Geschriebenen anhand von Bewertungskriterien (Checklisten usw.).

Die fremdsprachliche Schreibférderung bezieht sich somit nicht nur auf die Kor-
rektur der entstandenen Produkte, sondern insbesondere auch auf die fir das
Schreiben bedeutsamen Prozesse. Auf diese Weise wird die Textproduktion in der

Fremdsprache erleichtert und die Eigenverantwortung der Schulerinnen und Schu-
ler fur ihre Texte gestarkt.

Der Englischunterricht bietet den Schilerinnen und Schiilern vielfaltige Gelegen-
heiten, schriftlich wie mandlich Texte zu produzieren, z. B. als thesenartige Zu-
sammentassung, langere, themenbezogene Darstellung, Kurzreferat, Essay, Kon-
zeption von Interviews zu einem Themen- oder Problemkreis, Erldauterung und
Auswertung von Schaubildern und Graphiken, Leiten von Diskussionsrunden.

In diesem Zusammenhang sind Formen des mindlichen Vortrags vor der Lern-
gruppe von besonderer Bedeutung. Denn das themen- und adressatenbezogene
zusammenhangende freiere Sprechen bereitet Fremdsprachenlernern auch in fort-
geschrittenem Stadium nicht unerhebliche Schwierigkeiten. Formen des effective
speaking sind daher systematisch im Unterricht zu erproben und zu férdern. Ahn-
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lich wie bei der schriftlichen Textproduktion beschrankt sichddie E‘Ordsezruggnr&i(e:g: 232
i hens vor der Klasse,

ine Korrektur des Endprodukies, i. e. des Sprec .

gleglenet den gesamten Produktionsprozess von der Aufgabenstellung bis zur Pra

sentation.

2.2.1.3 Sprachliche Mittel

Die Dimensionen der Sprachverwendung, die Themen qnd lnhaltg des Sterk'?lt:_
rellen Lernens sowie die Vielfalt der Textsorten bilden die Fol_le| fur(()jll:)eersteL:f:I ;rog
[ [ el lischunterricht der gymnasiaien -
der sprachlichen Mittel, die im Eng . | ymr len e
i i d. Die Kriterien fur die Auswah! Oi
ressiv zu erweitern bzw. neu zu erwer_ben sin ]
Sger Mittel orientieren sich an den Moglichkeiten deé Lernetznden ugdS:(f':\geErr;c;Ldteirn
i ituati ituations-, adressaten- un
nissen der Verwendungssituationen, situa , adr _ hgere o
izi Repertoire sprachlicher Mittel wir
er Fremdsprache zu kommunizieren. Das | _ . | im
?/erlauf therrﬁ)atisch variierender Unterrichtsreihen steﬂt\g gusgebaut, und die 'SChﬁ"i-
rinnen und Schiler erfahren Hilfestellung, selbststandlgE Ler:progéa::gfslpr;aC;]'i
i i inuierli itati i litative Erweiterung | -
blick auf eine kontinuierliche quantitative wie qua i achi
i i i i Aussprache, Rechtschreibung,
hen Mittel zu entwickeln in den Bereichen . ! : .
Zcﬁgtz Grammatik und Text. Der Englischumemcht_ stltzt Sl;h Weltgehenq au_f dﬁs
Britiscr}e Englisch als Modell. Andere Sprachvarianten wie das amerikanische
Englisch kdnnen in gleicher Weise verwandt werden.

Aussprache und Intonation

Gemessen an den gegeniber der Sekundarstufe | sprachli(r:]hIkompleg;rzr;ﬁ\(:;—
ituati i k der Ausspracheschulung in -
wendungssituationen liegt das Augenmer : lor gymne
i i der Aussprachesicherheit des
sialen Oberstufe zum einen auf der Festigung sich _
schen (Received Pronunciation Modified Standard)dbzw._ e:ngegkagr;:ﬁt;e&f;glésh%h
i jonal und sozial bedin -
und zum anderen auf dem Umgang mit regiona : vy
i a iti - ten an Intonationsmustern (rise/fafl)
anten. Verstarktes — auch kognitives Arbeiten ar . m )
\é?)lrll helfen, AuBerungsabsichten nuancierter zu reahsneren und gleichzeitig Spéach_
bewusstséin dahingehend zu entwickein, dass intoqatonsch normgerechtes Spre
chen von kommunikativer und stilistischer Relevanz ist.

Die Schiilerinnen und Schiler werden sich im Sinne von fanguage Iearnm%awagﬁ:
ness ihrer eigenen Aussprache als foreign speaker bewuss.t,_dlel— von usnd“_
mefallen abgesehen — dem Ideal eines native speaker ledngllcg |2#nt.e:]secn leund
5 . Zugleich sollen die Schulerin
chen Stufen angenahert werden kann. Z 0 nen
U i herung starker zu erproben. Der Eng
Schiiler ermutigt werden, Formen der Annahe U € e
i icht i i tet den Schiilerinnen und Schuler
lischunterricht in der gymnasialen Oberstufe_ble uler
insi ielfalti i he anhand selbststandig
in dieser Hinsicht vielfaltige Gelegenheiten, ihre Au'_ssprac _ ' _ andi
Ig;]e(vjvlgﬁlter authentischer Texte oder Ubungsmaterialien und Hilfsmittel eigenstandig

zu schulen.
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Rechtschreibung und Zeichensetzung

Mit Blick auf nachschulische Verwendungssituationen des Englischen in Studium
und Beruf stellt der Englischunterricht den Anspruch an die Lernenden, entspre-
chend den_Normen der Sprachrichtigkeit zu schreiben. Abweichungeﬁ von der
Rechtschreibung, die sich aus der Darstellung von gesprochener Sprache. Dialek-
ten und Soziolekten ergeben, werden als solche erkannt und funktional, je hach ak-
tue!ler AgBerungsabsicht in den aktiven Gebrauch Ubernommen. In dér Regel ori-
ET;SC?Ch die Orthographie an der Norm des britischen oder amerikanischen
i .

Dartber hinaus fordert der Englischunterricht in der gymnasialen Oberstufe die si-
chere Beherrschung der Grundregeln der Zeichensetzung im Englischen. Dies

ac int ationa Malstab u g tete e e es Zitati-
schlieB3t e e e e ausgeric S
v f the S tat

Von jedem Lernenden wird ein hohes Maf3 an Verantw andigkei
. ortung und Selbststandigkeit
bei dgr Selbstkontrolle L_Jnd -korrektur schriftlicher Texte erwartet. Dazu gehér%l die
effektive Nutzung von Hilfsmitteln (z. B. Dictionary of Spelling and Word Division).

Wortschatz

D|e'st||istisch sichere, gelaufige Verwendung eines je nach Situation, AuBerungs-
absicht und Adressat differenzierten Wortschatzes steht im Mittelpu’nkt erfolg?ei—
cher Kommunikation im privaten und offentlichen Leben. Ausgehend von dem in
der Sekundarstufe | erworbenen allgemeinen Grundwortschatz konzentriert sich
die Wortschatzarbeit in der gymnasialen Oberstufe auf eine Vertiefung der bereits
erwor.benen Redemittel sowie auf deren kontinuierliche und systematische Erweite-
rung in _(_jen_ Dimensionen der Sprachverwendung. Insbesondere mit Blick auf die
selbststandige Steuerung von Lernprozessen durch die Schilerinnen und Schuler
werde_n Redemittel erarbeitet, die eine aktive Mitgestaltung des Unterrichts und
effektive Aussagen Uber das eigene Lernen in der Zielsprache méglich machen.

Im zuge der Erweiterung des aktiven Wortschatzes lernen die Schilerinnen und
Schuler zunehmend differenziertere Strategien kennen. die es ihnen ermdglichen
auch_ln komplexeren Sprachverwendungssituationen eine AuBerungsabsicht zﬁ
realisieren, auch wenn die exakten sprachlichen Mittel (noch) nicht zur Verfigung
stehen (z. B. Paraphrase, message reduction) bzw. im Nachgang systematisch er-
worben werden. In der Textrezeption ist die ErschlieBung unbekannter Wérter und
W“endu_ngen aus dem Kontext, auf der Grundlage anderer Fremdsprachen, durch
Rickgriff auf die Muttersprache sowie auf die Regeln der Wortbildung von beson—
derer Bedeutung. Der Englischunterricht férdert die Bereitschaft der Schilerinnen
und Schiler, diese Strategien des Verstehens von Texten einzusetzen.

Folgende Teilbereiche werden systematisch erarbeitet:

® Wortschatz in den Dimensionen der S i
: prachverwendung (Alltag, Wis
Beruf, Literatur, Kultur und Gesellschaft) 9! ° enschaft
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e interaktionswortschatz zur Mitgestaltung von Lehr- und Lernprozessen im Unter-
richt

e metasprachlicher Wortschatz zur Erlauterung und Bewertung von Sprache als
System, literarischen Texten, Sach- und Gebrauchstexten, Fachsprachen sowie
zur Erérterung von sprachlichem Handeln und Sprachlerprozessen.

Grammatik und Text

Entsprechend der Modellbildung language leaming as language use festigen und

erweitern die Schulerinnen und Schiiler das bereits in der Sekundarstufe | erwor-

bene Repertoire grammatischer Kenntnisse und Strukturen

e im aktiven Gebrauch des Englischen: selbstbewusster produktiver wie rezeptiver
Umgang auch mit komplexen sprachlichen Strukturen alitagssprachlicher, wis-
senschafts- und berufsbezogener sowie literarisch/asthetisch-orientierter Kom-
munikation

e in der sprachanalytischen Arbeit: Erweiterung methodischer Kompetenzen zum
Klassifizieren, Generalisieren und Abstrahieren sprachlicher und kultureller Pha-
nomene und des Vergleichens zwischen Muttersprache und Fremdsprache

e in der Reflexion des eigenen Spracherwerbsprozesses: Einschatzen der kom-
munikativen Bedeutung grammatischer Fehler, Sensibilisierung far grammati-
sche Starken und Schwichen der erreichten Kompetenzstufe, Einsatz von Hilfs-
mitteln (z. B Grammatiken, grammatische Hilfsfunktionen in der elektronischen
Textverarbeitung), Umgang mit grammatischen Ubungsprogrammen.

Grammatikarbeit in der Oberstufe ist so ein Beitrag zur Entwicklung von Sprachbe-
wusstheit, die den aktiven Erwerb und Gebrauch sprachlicher Strukturen im Kon-
text von Verwendungssituationen unterstltzt; somit wird Grammatik aufgefasst als
Verstehen sprachlicher Phanomene von Texten her und richtet sich auf das Zu-
sammenspiel morphologischer (the structure of words), syntaktischer (the structure
of sentences), semantischer (the meaning of meaning), notionaler/funktionaler (no-

tions, language functions), pragmatischer (language In use, discourse analysis)
und prozessualer (strategies of language use/learning) Komponenten.

Das bedeutet praktisch, dass die Schiilerinnen und Schiiler Zusammenhange von
Form, Funktion, Intention und Situation reflektieren kénnen, um Textverstehens-
prozesse durch grammatische Kenntnisse zu optimieren und die eigene Textpro-
duktion (mandlich wie schriftlich) durch differenziertere Verwendung grammati-
scher Strukturen weiterzuentwickeln. Dazu bendtigen sie eine einfache Metaspra-
che zur Beschreibung, Einordnung und Erérterung von grammatischen Phanome-
nen, Textsorten, Textaufbauprinzipien und Diskurstypen.

Grammatikalische und textgrammatische Strukturen im Kontext von Textrezeption

und Textproduktion sind u. a..

e zeitliche Tiefenstruktur in narrativen Texten oder die Funktion des Présens in
Wissenschaftstexten: der Gebrauch von Adjektiv und Adverb zur differenzierten
Beschreibung von Sachverhalten; Modalisierungen zur kommunikativen Ein-
bettung bzw. Differenzierung von Aussagen usw.; Konditionalsatze zur Gestal-
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tung hypothetischer Aussagen; die Verwendung des Passivs in Nachricht
oder wissenschattlichen Texten; Formen konjunktionaler Nebensatze zur Ioe‘rj
schen Zuordnung von Aussagen; Infinitivkonstruktionen, Gerundium und PartizgiI
,zur_kw:_rkungsvgllen Gestaltung von Textdichte; Ellipsen, Substitution, Referenzp
. exika lsche Wledergufnahmen zur Herstellung von Textkohsion ,
_Sprac_hmmel 2u Eroffnung, Aufrechterhaltung, Themenwechsel und Beendigun
|Crl‘n mgndllchen Drskurs;'SprachmitteI verschiedener Diskurstypen (exposit/'ong
escription, argumentation, narration, instruction); Sprachmittel zy textJicheH
Makrostrukturen — z. B, .Geschichtengrammatiken®: Schauplatz (Figuren, Ort

Zet), ema (E eg IS und Zlel), Ila“dlu g EpSOdel) it je ege e Ze und
1 ‘Usga g) u d 7 ‘U”OSUHQ ( |

2.2.1.4 Vermittlung zwischen Sprachen

}I(Duer;dEngHschunterricht in derﬂgymnasialen Oberstufe dient dem Ziel, die in der Se-
o arzstufe ! erworbenen thlgkeiten und Fertigkeiten des Vermittelns zwischen
agc?cmer‘zoi:wefte??_ zu vhertlefen und die Schilerinnen und Schiler zu befahigen
munixativ schwierigen, zwei- und mehrsprachi ituati i 1
kulturelle Missverstandnisse, berufli P Meinmavore anter
_ , ufliche und/oder private Mei i
heiten unterschiedlicher Interessen i i Mogremaron oms
_ . : >Sengruppen) ihre sprachlichen Méglichkeiten
i_hr Wissen um sprachh(_?he Register und Stilebenen so zu nutzen, (?ass ein mu%r:jd

\L/JyEB:?gsl}irrwﬂeltDzsssich ﬁapt(;i um das ,Ubersetzen* im traditionellen Sinne einer
. prachmittiung ist ein ganzheitlicher, kreati P i
besondere der interkulturellen Verstand i / g und S s

_ ere andigung in der Ausgangs- und Zi
dient. Sie leistet damit einen entschei i Uehandlung van trache
. eidenden Beitrag zur Aushandl
verschieden besetzten Bedeutun O ie i e Handiumeeh
erschie gen und férdert die interkulturelie Handiungsfa
. | 0 sfa-
higkeit in der Berufs- und Arbeitswelt sowie die dsthetische Sensibilisierung |'r§1J der

Auseinandersetzung mit unterschiedii i i
e chiedlichen literaris
der Uborssnta e ) chen Ubersetzungen (Grenzen

2.2.1.5 Reflexion iiber Sprache und sprachliche Kommunikation

ziﬂexion lber Sprache und sprachliche Kommunikation dient der Klarung der Be-
o gungen und qumen sprachlichen Handelns und ist so — meist selbstverstand)i-
ni_r und;otwendlger_— Bestandteil von Kommunikation. Sie bezieht sich unter ko-
geg;;%munf;e:t a}u;‘ dleAFrerEdsprache als linguistisches System von Formen und
, Ozialem Aspekt auf die Verwendung von S he i i
Kontexten, unter affektivemn As i y 3 Haltmgen ot Soroer
, pekt auf Einstellungen und Haltun en zu Spra
_ che
ggddgsrggr;i?een unbd a(LjJ_s dSer Perspektive selbstbestimmten LernSnS auf Steategi—
rwerps, die Schulerinnen und Schiiler im P
chenlernens entdecken und anwenden lernen. rosess des Fremdspra:
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1) Reflexion lUber Sprache unterstitzt den Spracherwerb. Die Schiilerinnen und
Schuler kénnen auf der Grundlage von Einsichten in die Struktur und das Funk-
tionieren von Sprache generell bzw. der englischen Sprache im Besonderen das
eigene fremdsprachliche Handeln refiektieren und steuern. Sie kénnen Verglei-
che ziehen zwischen der eigenen Verwendung von Formen und Strukturen in
der Zielsprache, den etwa durch Grammatiken vorgegebenen Normen sowie
den in authentischer Kommunikation auftretenden RegelméBigkeiten der Ziel-
sprache. Sie entwickeln somit ein Bewusstsein fur die unterschiedliche Gultig-
keit von sprachlichen Normen. Ebenso gewinnen sie Einblicke in den Prozess
des Sprachlernens selbst, welche die Aneignung weiterer Fremdsprachen sowie
den Abbau von Kommunikationshemmungen férdern. Das Nachdenken Gber die
eigene Sprachverwendung bezieht auch die Muttersprache bzw. weitere Spra-
chen ein, Gber die die Lernenden verfligen. Anhand von exemplarischen Bei-
spielen erkunden sie die gesellschaftliche und historische Bedingtheit von Spra-
che. In diesem Sinne tragen die erworbenen Kenntnisse und Einsichten dazu
bei, kritisch und reflektiert mit der Muttersprache und der Fremdsprache umzu-
gehen.

2) Reflexion Uber Sprache und sprachliche Kommunikation unterstitzt das inter-
kulturelle Lernen. Die Schulerinnen und Schdler lernen, z. B. unterschiedliche
Register und Stilebenen in ihrer kommunikativen Wirkung einzuschéatzen und
Kommunikationssituationen zu deuten, die ohne die Kenntnis von sozialen und
regionalen Varianten des Englischen und ihrer soziokulturellen Einbettung nur
schwer erschliossen werden kénnten. Solche Reflexion (iber Sprache beinhaltet
auch die sprachkritische Auseinandersetzung mit privatem und o&ffentlichem
Sprachgebrauch sowie die Forderung des Interesses an Sprachenvielfalt in
mehrsprachigen Gesellschaften.

3) Reflexion Uber Sprache und sprachliche Kommunikation unterstitzt den rezepti-
ven und produktiven Umgang mit Texten. Die Fahigkeit zur Reflexion Gber Spra-
che und sprachliche Kommunikation ist Voraussetzung dafir, die zur Rezepti-
onslenkung eingesetzten sprachlichen Wirkungsmittel in literarischen Texten so-
wie in Sach- und Gebrauchstexten, bezogen auch auf unterschiedliche mediale
Vermittlung, zu analysieren und zu bewerten. So setzen sich die Schilerinnen
und Schiler mit konstitutiven Merkmalen von Texten auseinander (Textsorten,
Gattungen usw.) und aktivieren auf diese Weise auch sprachliches Wissen lber
Texte, welches zum einen auf andere Fremdsprachen transferierbar ist und zum
anderen ein vertieftes Verstdndnis der Muttersprache herbeitfihrt.

Reflexion tber Sprache und sprachliche Kommunikation behandelt u. a. die folgen-

den Inhalte und thematischen Aspekte:

e wesentliche Strukturmerkmale des Englischen und Tendenzen der Sprachen-
entwickiung: z. B. Sprachreichtum als Ergebnis einer spezifischen historischen
Entwickiung, Vorrang analytischer vor synthetischen grammatischen Strukturen,
Offenheit flir Neubildungen, ausgepragte Synonymik; Wortbildungen durch Ver-
schmelzungen {edutainment, infotainment), Entwicklungen von Eigennamen/Fir-
mennamen zu Gattungsnamen (z. B. xerox, hoover, biro), wachsende Bedeu-
tung von phrasal verbs, Einfluss der unterschiedlichen Englishes auf Ausspra-
che und Orthographie; Tendenzen der political correciness; neuer Umgang mit
Englisch als lingua franca im internationalen Austausch per Computer (compu-
ter-medfated-communication)

23



rundl i i

tgiyonalS(teilgeelzgeBStnleet;inzn (z. B. frozen bis intimate, formal bis colloguial), Funk-
ooy V\”Chtigégre icr)wneln an phurch, school. newspaper. radio), Sensyibilisie—
fung fur wiege. R% | aeI Va_nanten (z. B. britische, US-amerikanische. afrika-
relevantes Textwisseg C')nananamen) .
o Remerainn nd'ml ezug auf Formen und Funktionen von Konversation
ki g, |? og|sches VS. mpnologisches Sprechen), uber Maximen
Sorachaioman. (2 unar}Ln‘y, qua//g‘y, relation, manner), uber unterschiedliche Ge-
opra Unterschiedé i_n donversatlon,llntfarview, Streitgesprach, Debatte) sowie
it Spraecrhgrixzmrgatlkahsphen Normorientierung gesprochener
iRl . B. situationsgebundene Ellipsen. Formen von
relevant i i
oo ;jijrftt‘\;\/:SsCs? (|jr|1 Bezug auf Formen und Funktionen von Schrifttexten in
Terioattuton E;e \;\C/_he Gra}de ihrer Formalitat und der entsprechenden
oSt Adréssétenlssen Uber Textanfang/Textende, Textkohasion und
grundlegende,s ressaten ezug, grundlegende Verfahren des Textverstehens)
T emen_ Uber Untersch@de zwischen Muttersprache und Fremd-
spraChememens g(;z BelnedSprlachbaupnn_zipien und Uber Strategien des Fremd-
e e e, - B. re uction vs. achievement strategies. overgeneralizati

e Einblicke in Merkmale von Fachsprachen und deren Funktiolr?gr)w

-/} welt und W e a nagiisn 1or peCH C / urpose
SS
de/l Berufs-/Arbe ,S ) SC 1 (Z. B. E g/S S /i s5es

Im orienti ;

SChUIerinlﬁcrainiig SS%T}?]Tebr”CijnziLfJ}m fre:}dsprachlichen Lernen (Seite 13) werden die
. rer aktiven Rolle als ;

ekennz : . explorer/analyst/e

lg\]/lethodeifg:qetétlm Sinne wissenschaftspropadeutischer AusbiIdL)J/ng x[é%gegfer

sifizieren Genp ?n_zen in der Reflexion von Sprache eingetibt: Beschreib K o

o ir*,n Vere::'lsr;eren und Abstrahieren sprachlicher und kulturetler Ph::c;m|as_

rierbare Verfagrelr? o ch)n Muttersprache und Fremdsprache; praktische tranzfr;ze-

Verfahren LeerstelIeznurerwi)i(ttsria'bse t(TIFXt- und Literaturwissenschaften; cloze
- , Umstell- und Kontrastprob - .

usw.). So - proben, Pers

) wird anhand von exemplarischen methodischen Veﬁahrenp::élt:/v:j‘iececrlse?—l

stu gsfa‘ lllgkelt unte SCllledllCll [ i g
: er wissenschalftli ()del h.l(i\“\ en d Al atze
l : . C tlic e M u sé

2.2
2.2 Interkulturelles Lernen, soziokulturelle Themen und Inhalte

AUSge end vo Leitzie de e H a erkultu-
| Vi kU!tU el-e andlu gS : ngelt ist das int |
elle Lerne .de .Ze ale u di teg ierende Bez [ i g

ex UgSpU kt fir die Ges altu kol
plexe Lernsituatio enu d steuert somit die Auswahl de emen und alte deS

errichts sowie die Auswahl der M d i
ethode ur die Auseinandersetzu it dle
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1) Soziokulturelle Themen und Inhalte

Die Vielschichtigkeit und Prozesshaftigkeit der soziokulturellen Themen und Inhalte
schlieBt die umfassende Vermittiung geschiossener Wissensfelder aus und erfor-
dert die Konzentration auf die systematische Erarbeitung exemplarischer Themen
und Inhalte sowie korrespondierender Methodenkompetenzen. Das bedeutet. dass
der Englischunterricht ein gesichertes Handiungs- und Orientierungswissen in ex-
emplarischen Einblicken erarbeitet bezogen auf den Erfahrungsraum

e der Britischen Insein in der europaischen Dimension

e der USA und Kanadas in der amerikanischen Dimension

Erganzend ist ein weiteres Beispiel aus
e dem afrikanischen oder asiatisch-pazifischen oder australisch-neuseelandi-

schen Raum verbindlich vertieft zu bearbeiten im Hinblick auf Aspekte wie z. B.
Imperialismus, Entkolonialisierung und Postkolonialismus, aktuelle wirtschaftli-
che, politische und kulturelle Entwickiungen.

in Anknipfung an den Lehrplan fir den Englischunterricht der Sekundarstufe | und
in der Weiterfiinrung der schulinternen curricularen Ausgestaltung von Schwer-
punktthemen fur die gymnasiale Oberstufe werden nachfolgend vier thematische
Ebenen ausgewiesen. die Richtung und Schwerpunkt der Bearbeitung der sozio-
kulturellen Themen und Inhalte in den oben bezeichneten Erfahrungsraumen be-
stimmen. Die thematischen Ebenen sind in einem ausgeglichenen Verhéltnis und
moglichst weitgehend integriert bei der Gestaltung kompiexer thematischer Unter-
richtseinheiten zu bearbeiten; dabei ist auf eine ausgewogene Berlicksichtigung
von Sach- und Gebrauchstexten, von literarischen Texten und von medial vermit-

telten Texten zu achten.

Die Ebene der ErschlieBung von Alltagswirklichkeiten knipft an den Lehrplan
fiir das Fach Englisch in der Sekundarstufe | an und vertieft die thematisch-inhaltli-
che Arbeit in den folgenden Bereichen:

e [earning and the work experience: Schule, Ausbildung, Abschliisse, Arbeitswelt:
— z.B. Erkunden von Studienmogtichkeiten, Erkunden von (inter)nationalen
Tests (z. B. Cambridge Certificate. APIEL); Auswertung der Erfahrungen von
Austauschschilerinnen und Austauschschalem:; Vorbereitung und Auswertung
von Auslandsaufenthalten und -praktika

e Bilder des eigen- und fremdkulturellen Alltags: Z. B. Analysen medial unter-
schiedlich vermittelter Texte (drama, radio play, soap opera, feature film etc.)
unter besonderer Beriicksichtigung wirklichkeitspragender Faktoren des Medi-
engebrauchs (Vergleich von Rollenstereotypen usw.)

e Gestaltung alltagssprachlicher Kommunikationssituationen in medialer Vermitt-
lung: z. B. Untersuchung von Routinen und Ritualen der BegraBung oder zu
Formen der Gesprachskultur im Genre des amerikanischen Highschool Films.

Die Ebene der Themen und Probleme junger Erwachsener wird beispielsweise
in folgenden Bereichen entfaltet:

e Freizeitgestaltung
L] geschlechtsspeziﬂsche Rollenauspragungen und -stereotype
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L Engggementund Konsum
® Individualitat und Konformitat
® Zukunftsperspektiven.

Die Eben i

e B(chlijer I‘E(rslchheﬁupg des geselischattlichen und historischen Kont

o Mo _tgs ulturen wird vor allem in folgenden Bereichen vertieft: e
eiten und Grenzen der Selbstverwirklichung in sozialer Ve.rantwortung'
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comination. Gum " rene uritan ethics to economie world

e Al ~ a survival strategy: The sexual revolution and

gnd cultural diversity in the Uk
® Strukturelle Veranderun i i
_ . gen in Wirtschaft und
work in {he information age; Internet — oo
Economic miracles — little tigers in the

gie: z. B. The future of
easy access and the invasion of privacy;
Pacific region and in Europe. '

Die Ebene

Hrort aufd;re'l(;r:ﬁglgr_x und lphalte_ von globaler Bedeutung wird vor allem i

einer mamaog © paische Dimension und in Bezug auf Chancen und P bT o

. ot nal verflochtenen Welt erarbeitet: rovieme

: \g/;v obale ragen: z. B. Global migration; Fortress Eur
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rent peace making processes o "

® das Raumschiff Erde — "Pi
place to live?

. . .
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2) Problemorientierung

dazu beitragt, transferierbare

. Horizont, 2 i
(gl G Enan Kapitel 55, € erganzbaren Referenzwissens aufzubauen
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3) Auseinandersetzung mit sprachlicher und kultureller Pluralitat

Die Auswah! von Themen, Inhalten und Methoden berlcksichtigt die sprachliche
und kulturelle Vieffalt der anglophonen Bezugskulturen — z. B. den Aspekt der
Mehrsprachigkeit in GroBbritannien oder in Nordamerika oder etwa den Gebrauch
der Zielsprache in ihren verschiedenartigen Varietaten. Neben dem Erwerb ent-
sprechend differenzierter Kenntnisse im Hinblick auf die Zielsprache(n) und —kul-
tur(en) werden die Schillerinnen und Schiler damit zugleich im Hinblick auf — stets
drohende — Homogenisierungstendenzen des Fremdsprachenunterrichts sensibili-
slert - sei es in Bezug auf landeskundliche Klischees bzw. Stereotypen oder auch
im Hinblick auf das Vorkommen unterschiediicher Englishes.

DarUber hinaus tragt die Auseinandersetzung mit dem Aspekt der sprachlichen und
kulturellen Pluralitdt in den Zielkulturen dazu bei, dass die Schilerinnen und
Schiiler Mehrsprachigkeit und kulturelle Vielfalt in der eigenen Lebenswelt als Her-
ausforderung und Chance fiir eigene Erfahrungen und eigenes Lernen und als Ge-
staltungsaufgabe wahrnehmen und annehmen.Vor dem Hintergrund zielsprachiger
und -kultureller Pluralitat kann die sprachliche und kulturelle Vielgestaltigkeit der
eigenen Lebenswelt — u. U. in Zusammenarbeit mit anderen Fachern — thematisiert
und erschiossen werden — beispielsweise die unterschiedliche Wahrnehmung der
englischen Sprache als gemeinsame Fremdsprache fir Lernende mit unterschied-
lichen Muttersprachen (Deutsch, Spanisch, Turkisch, usw.) oder die verschieden-
artige Gestalt von Konventionen der Gesprachserdffnung in unterschiedlichen

Sprachen.

4) Perspektivwechsel als didaktisches Prinzip und fachspéziﬁsche Methode

Die Auswahl von Themen, Inhalten und Methoden berticksichtigt das Prinzip des

vergleichenden und kontrastiven Perspektivwechsels, und zwar in Bezug auf

® im Vergleich zum eigenen Lebensraum kontrastive bzw. komplementére Bei-
spiele fremder Kulturen

® diachrone bzw. synchrone Ansatze zum Verstehen der Bezugskulturen in histo-
rischer Perspektive; beispielsweise "Crime ~ dia-/synchronous approaches' oder
"Children’s Literature in the Victorian Age"

¢ personale und personliche Auseinandersetzung mit Themenstellungen, in denen
Trager kulturell gepragter Sichtweisen als solche erkannt, in ihren kulturspezifi-
schen Differenzen wahrgenommen und auf den eigenen Verstehenshorizont
bezogen werden, sodass die Lernenden im Spannungsfeld der eigenen und der
fremden Kultur kritische und refiektierende Distanz, aber auch Empathie entwik-
kein, um sich mit fremden Positionen probeweise identifizieren und so zu einem
vertieften Verstidndnis kommen zu kdnnen. Ein derartiger Perspektivwechsel
kann im Ubrigen besonders ergiebig sein im Umgang mit Texten, die ,kulturbe-
dingte* Spannungen zwischen der eigenen und der fremden Kultur ansprechen,
indem sie etwa die eigene Kultur in der Sicht fremder Kulturen spiegein — etwa
World Wars /Il aus der Perspektive unterschiedlicher anglophoner Kulturen —
oder indem sie Rickbeziige von fremder Kuitur auf die eigene Kultur ermogii-
chen — etwa Migration and change: the experience of immigration.
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D o . :

Tsszer;nzlfhgﬁs Perspektivwechsels gibt nicht nur Orientierung zur Auswahl von

o dér ne _enk'und Methoden, sondern sollte den Schilerinnen und Schilern im
wicklung von Methodenkompetenzen bewusst gemacht werden

gﬁgflb!“Siean'g irp Hinblick auf fremde Kulturen sowie Entwicklung vo
egien, Fahigkeiten und Fertigkeiten fur den Umgang mit fremden Ku%(urerr\1

Sg " p S p g
vw Wi der E chunterric
Au ehend vo z des Perspekt echsels entwicke 1S
terkulturelle Ko pete z BeZug auf die Olge den Dimensionen, die — hie

analytischer Trennung dargestelit — i irkli i
_ sche —in der W i
vielschichtig miteinander verbunden sind. relienkett remdsprachichen Lemens

HelleXIOn In Bezug auf die elge“e u“d dle ||e|"de” I(u”u'e“ sowie El\Nelb

Eilﬁsiﬁlzilggmrenn;i:g"sihul?r bilden zunehmend differenzierende Haitungen und
ick auf sprachliche und kulturelle Vi ielfalti
o . urelle Vielfalt aus. In vielf
o rSscr; Sﬁfr Wahrnehmungsschulung entwickeln sie Fahigkeiten, Gemeinsglrza‘(aeirj
e vertieﬂeirir\wuzsq zwgchen Kulturen zu entdecken, Empathie als Moglichkeit ei
einandersetzun i i
for veneter A g zu nutzen und kulturelle Unterschiede begrtin-
. o ) ) .
ifr;ﬁ;lzl?ziéeenr ?Jlet k'c|>m.r_7t1)un|kat|ons— und orientierungserleichternde Leistung ge
rteile ber andere (St i i i _
e verzemmorde Wirkng (Stereotype), aber auch ihre distanzierende
sie i i i .
Chev\éee:/(\/jsgstg(l:)he(;alginerdlﬂaIEtaungen und Einstellungen gegenuber der Zielspra
. enken die Bedeutung von sprachlichen b _
: : tur zw. kulturellen -
abwfelchungen und reflektieren Méglichkeiten, Chancen und Risiken sichN'orm'
ner remden Sprache differenziert mitzuteilen , e
?:n Lérétrerlsj%(;tigt abn lieispielen unterschiedlicher semantischer Systeme Gren
: . zbarkeit" kultureller Konzepte i i _
wie bank holiday oder Halloween) Pre und Sprechspiele (2. 8. Fereriage
dabei ) o .
ae Hilnebrlxi/\éirzirfw chi;: ngﬁleanTten und Schuler zugleich differenzierte Kenntnisse
: gskulturen, die sowoh! eine erf i i
o ! _ S0 erfolgreiche Teilnahme an
mmunikationsprozessen zwischen Mitgliedern unterschiedlicher Kulturen er-

maglichen als auch dazu beitra i ifi
gen, die spezif 5 WA ei
gener Normen und Werte aufzudecken. pezifische Pragung und Relativiat er

Erwerb von Strategi higkei
k gien, Fahigkeiten und Ferti i i e
gung interkultureller Situationen ertigkeiten zur praktischen Bewalti

Indi
diesem Zusammenhang geht es vor allem darum

® sich kulturspezifischer B ngen e
edeutungen z i i i
h : ‘ ht | s} u vergewissern bzw. gemeinsar geteilte

o M b ) ;
issverstandnisse in der Kommunikation zu bearbeiten
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2.2.3 Umgang mit Texten und Medien
2.2.3.1 Arbeiten mit unterschiedlich medial vermittelten Texten

Das Leitziel der interkulturellen Handlungsfahigkeit und die vielfaltigen Verande-
rungen in der eigenen und den Zietkutturen (z. B. Erweiterung der Schriftkultur zur
Bildkultur, Auspragung einer Mediengesellschaft) haben fiir den modernen Fremd-
sprachenunterricht cinen erweiterten Textbegriff zur Folge, der alle Vermittlungs-
formen von Text (Druck, Bild. Ton. elektronische Mittler) in gleicher Weise In den
Unterricht einschlieBt. Dieser Textbegrift erweitert das Spektrum der far den Unter-
richt relevanten Arten und Bearbeitungsformen von Text in betrachtlichem Umfang,
sodass nunmehr mehrtach kodierte Texte neben literarische Texte und Sach- und

Gebrauchstexte treten.

Der Englischunterricht wird daher eine weiter aufgefacherte Methodenkompetenz
in Bezug auf unterschiedlich medial vermittelte Texte entwickeln mussen.

2.2.3.2 Bereiche und Formen der Textarbeit

In der Textarbeit wird der rezeptive und produktive Gebrauch von Texten gemaf
dem Leitziel der interkulturelien Handlungsfahigkeit erkundet, analysiert und er-
probt. Die Textarbeit ist auch Grundiage des systematischen und eigenverantwort-

lichen Spracherwerbs im Englischunterricht der gymnasialen Oberstufe.

Es gibt drei Schwerpunkte der Textarbeit, die allerdings in der komplexen Lehr-
und Lernsituation nicht trennscharf voneinander abzugrenzen sind:

Anwendungsorientierter Schwerpunkt: Anwendungsorientierte  Formen der

Textarbeit sind handiungsorientiert. produktions- und produktorientiert und erkun-

den und erproben real-life Verwendungssituationen der Fremdsprache:

e Die Anwendungsfelder werden in Kapitel 2.2.1 und 2.2.2 beschrieben.

e Durch anwendungsorientierte Formen der Textarbeit soll Handlungssicherheit in
realen bzw. simulierten Verwendungssituationen erreicht werden.

e Von besonderer Bedeutung sind hier die Ausgestaltung der Unterrichtssituation
als Raum authentischer und vielgestaltiger fremdsprachlicher Interaktionen und
die Méglichkeiten grenzﬂberschreitender Kommunikation.

Analytisch—interpretierender Schwerpunkt: Textarbeit schafft einen Raum. in

dem die Schulerinnen und Schiiler exemplarische, transferierbare textanalytische

Verfahren kennen lernen und ihre Leistungstahigkeit beurteilen kénnen:

e bewahrte Ansatze der Literaturwissenschaft: z. B. werkimmanent, rezeptions-
gsthetisch, soziologisch, biographisch

e Arbeiten mit unterschiedlichen Instrumenten zur Herstellung von Textverstand-
nis: z. B. Cloze-Verfahren

e Ansatze der Diskursanalyse und der Textwissenschaft zur Beschreibung mind-
licher und schriftlicher Texte — Z. B. Konventionen der Texteroffnung/des Text-
abschlusses

e Ansatze zu English for specific purposes (ESP) und English for academic pur-

poses (EAP)
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® Erschlieen der kognitiven Operationen in der textanalytischen Dimension
® Moglichkeiten der evaluativen Begleitung des eigenen Lernprozesses — z. B.
self-assessment, ,Sprachenpésse”.

Produktionsorientierter Schwerpunkt: Diese Formen der Textarbeit erganzen

nicht nur bewéahrte textanalytische Methoden im Literaturunterricht durch kreative

Verfahren, sondern nutzen auch das lebendige Spannungsverhéltnis zwischen

Sach- und Gebrauchstexten und literarischen Texten und die Mdglichkeiten schi-

leraktivierender, handlungs- und produktionsorientierter Ansatze in allen Bereichen

des Unterrichts:

® |jterarische Texte nach Textsorten von Sach- und Gebrauchstexten erkunden:
z. B. vom narrativen zum expositorischen Text

® Sach- und Gebrauchstexte durch Textsorten literarischer Texte erkunden: z. B.
vom Sachtext zum Gedicht

® Formen der kreativen Textbearbeitung: Modelltexte und Bearbeitungsformen —
z. B. Satire, thematischer/medialer Transfer

® Erschlieen der kognitiven Operationen in der produktionsorientierten Dimension

® Rollenspiele, Simulationen, Fallstudien, Zukunftswerkstatt usw.

® Darstellendes Lesen und szenisches Spiel.

2.2.3.3 Umgang mit literarischen Texten

Die Beschaftigung mit literarischen Texten in der gymnasialen Oberstufe erweitert
und vertieft die in der Sekundarstufe | erworbenen Rezeptionserfahrungen und
methodischen Fertigkeiten im Umgang mit literarischen Texten. In Auseinanderset-
zung mit ausschlieB3lich authentischen sowie thematisch und strukturell komplexe-
ren literarischen Texten setzen sich die Schulerinnen und Schiler mit anspruchs-
vollen Themen und Teilthemen auseinander, lernen unterschiedliche Strukturie-
rungsmuster kennen, analysieren Beispiele differenzierter Sprachgebung, erarbei-
ten asthetische Wirkungsabsichten unter gleichzeitiger Berlcksichtigung textexter-

ner Faktoren und werden dazu angehalten, Texte umzugestalten und eigene zu
entwerfen.

Interkulturelies Lernen

In der Auseinandersetzung mit Literatur — auch in unterschiedlicher medialer Ver-
mittlung — wird der rezeptive und produktive Umgang mit literarischen Texten unter
dem Aspekt des interkulturellen Lernens entfaltet:

® Literatur bietet die Moglichkeit der Auseinandersetzung mit Wirklichkeitsent-

wirfen in Vergangenheit und Gegenwart

® literarische Texte bieten die Méglichkeit, die von den Texten vorgegebenen Pro-
bleme auf die eigene Erfahrungswelt zu beziehen sowie sich in fremde Sehwei-
sen hineinzuversetzen

literarische Texte bieten einen besonderen Anreiz, unterschiedliche Formen der

kontextuellen Einbettung und vielfaltige asthetische Gestaltungsweisen zu er-
kunden

e literarische Texte bieten eine breite Palette an Méglichkgiten, eigene kreative
Tatigkeit im Kontext der Bearbeitung literarischer Texte aktiv zu erproben und zu

entwickeln.

Spracherwerb

Der Umgang mit literarischen Texten unterstitzt die Entwickiung des eigenen

Spracherwerbs, indem er z. B.

e die Freude am Lesen fordert ' . ' '

® verschiedene Formen des Lesens individuell wenerentwmkgln hilft

e die Auseinandersetzung mit einer breiten Palette authentisch gestalteter Spra-
che ermoglicht ) _ ' .

e Modelltexte als Orientierungsmuster far den eigenen kreativen Umgang mit

Texten bereitstellt.

Multiperspektivische Bearbeitung komplexer Aufgabenstellungen

[ i rden eingesetzt, . o
tltirrinsg:ﬁﬂ;iztir\:\éjethematis%h orientierte Aufgabenstellungen asthetisch vielfaltig
i ektivisch zu bearbeiten
L4 E?nd x:?:tjl:t'rrs)srzsigd!iche Formen narrativer, dramatischer und lyrischer Darstellung
in thematischen Zusammenhangen vertieft zu untersuchen. So kann bei der Er-
arbeitung thematisch orientierter Aufgabenstell_ungen das Spektrum unter-
schiedlicher Gestattungsmaéglichkeiten einer bes_tlmmten Qattung erk_undet_w?r-
den (z. B. die Darstellung des Fronterlebniss_es in den belden_Wehknegen mh yr;
rischen Texten). Ebenso lasst sich die vielfaltige Darstellung eines themat'gslc Et-
Aspektes in unterschiedlichen Gattungen erarbeiten (zi_B. zwnschengesch ehct
liche Beziehungen und veranderte Wertvorstellungen in den Kurzgess ic e/r;\
von Frank Moorhouse "Five Incidents Concerning the_ Fl_esh .and Blood undE
Person of Accomplishment", in den Romanen The Child in Time von lan Mc kw—
an, Tales of the City von Armistead Maupin, in den Dramen The Last Yankee
von Arthur Miller und Moonlight von Harold Pinter).

Literaturwissenschaftliche Ansétze und Vertahren

Die Auseinandersetzung mit Literatur geschieht auf der Grundlage unterschiedli-

cher literaturwissenschaftlicher Ansatze: o ' .
e texizentrierte Ansédtze mit formal-strukturalistischer Perspektive — z. B. point of

j i tionen, lronie
view, plot —Modelle, Figurenkonstella ( , . )
e autorenzentrierte Ansétze mit biographischen und psychoanalytlschen Zggalr_wghen
e |eserzentrierte Ansétze mit rezeptionsasthetischer und rezeptionsgeschichtlicher

Perspektive . _
e kontextzentrierte Ansétze mit literatur- und kulturgeschichtlicher Perspektive.
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Perspektivwechsel

Auf inhaltliche_r und the_matischer Ebene werden im Zusammenhang der Auseinan-
g(;rsetzung mit spre;]chllcher und kultureller Pluralitat kuitur- und geschichtsbedingte
annungen zwischen der Eigen- und Fremdkuitur iedh
ppanfungen awschel aus unterschiedlichen Perspek-
L fjle Darste‘llung Qer eigenen Kultur im Spiegel der fremden Kultur. so etwa die
jonfrontatton mit d”er V_ergangenheit in den Kurzgeschichten "Evermore” von
);fhin/quamesTuhnd Nazi Christmas” von Hugo Hamilton, den Romanen Schind-
ler s Ark von Thomas Keneally. How German Is It vo a i
ff_}e Shelter von David Lodge von Walter Abish und Gut of
EJ\;e Darstellgng der frem_den Kultur im Spiegel der eigenen Kultur, so etwa
ErﬁBbrﬁanmen aus der Sicht im Lande lebender Angehoriger kulturelier Minder-
5,‘e| en |r’1 den Romanen The Buddha of Suburbia von Hanif Kureishi und Sour
< weet von Timothy Mo: das Aufwachsen hispanischer Madchen in den USA in
dem Roman How the Garcia Girls Lost Their Accent von Julia Alvarez oder der

stidafrikanische Rassenkonflikt aus weif3 ive i
sudatrikanische | S er Perspektive in July s People von

:\uf\p:’ohdulftiver Ebene wird die Perspektive des Originals um die eigene erganzt:
: E_ﬁac texte dienen als Grundlage fur die Erstellung eigener literarischer Texte .
iterarische Texte bieten die Grundlage fur den Entwurf von Sachtexten.

t[iue tmterschiedhche mediale Vermittlung von Literatur durch Film, Horspiel, Thea
ter. Lesung usw. konfrontiert die Schulerinnen und U it an ' -
ler. Lesung usw kor und Schiter mit anderen perspekii-
® Zum einen geht es um die Umsetzung i i
e ht e i g literarischer Texte (z. B. die filmisch

Realisierung eines Romans). durch die die im i en g o

e, ) ie die im Unterricht gelesene Fassung er-
Ztumdanderen sind _mehrfach kodierte Texte auch eigenstandiger Sequenzbe-
ls_ e_mt . Zu umfangrenc__he Qder komplexe literarische Texte werden Uber die Rea-
:Sfrung als__ Fllm, Ho_rs_p|e| oder Theaterproduktion unter Einbezug exemplari-
scher Aus;uge im Original behandelt. Sie geben auch Anlass zu eigenen Pro-
duktionen im Rahmen der schulischen Maglichkeiten.

KOIIIp|8IIIentaIeI Einsatz allalytlscll-llll6lpletlelelldel und p‘OdUk“O"soue“
.
tierter Ansatze

Im Sinne des Konzepts konstruktiven Textverstehens sind textanalytische Verfah-
ren und produktionsorientierte Anséatze komplementar zueinander. Damit wird Ent-
wnck\pngen der Rezeptionsforschung und der Literaturdidaktik Reéhnung getragen
die die aktive und handelqde Rolle der Leserin bzw. des Lesers im Verstehenspro-'
f_ess hervorheben, Lesen ist nicht Bedeutungsentnahme, sondern Bedeutungskon-
struktion. U_mer de_m Aspgkt_des Perspektivwechsels im Kontext interkulturellen
'Lemens_ bnnge_n die Schiilerinnen und Schiier ihre eigene Perspektive ein und
5ontra$t|eren sie mit der Perspektive des Textes. Textverstenen wird damit zu ei-
nem Dialog zweier unterschiedlicher Perspektiven.
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Ein solches Rezeptionsverfahren bedeutet auch, dass der literarische Text als
Grundlage far die Erstellung neuer Texte dienen kann. mit denen die Leserinnen
und Leser in kreativer, subjektiver Form auf das Original reagieren.

Entscheidend flr den Einsatz analytisch-interpretierender bzw. produktionsorien-
tierter Zugangsweisen (siehe Kapitel 2.2.3.2) ist ihre Leistungsfahigkeit fur die Er-
schiieBung des Textes im Kontext der komplexen thematischen Aufgabenstellung.
fir die Erweiterung der Sprachkompetenz und des Methodenrepertoires der Ler-
nenden. Analytisch«interpretlerende und produktionsorientierte Verfahren sind
sorgfaltig aufeinander abzustimmen: So konnen analytisch-interpretierende Ar-

_ beitsweisen die grundlegenden asthetischen "Einsichten und stifistischen Mittel fur

eine produktionsorientierte Aufgabe vermitteln; so kann eine produktionsorientierte
Aufgabe wirksam auf den Einsatz analyhsch-interpretierender Verfahren vorberei-
ten oder die Leistungsfahigkeit eines Interpretationsansatzes uberpriffen. Wahrend
die analytisch-interpretierenden Verfahren wissenschaftspropadeutische Metho-
denkompetenzen und wissenschaftsorientierte Kommunikation einliben, erdffnen
produktionsorientierte Ansatze Raum flr kreativ-gestaltende, subjektive und em-
pathische Zugange zu literarischen Texten. Produktionsorientierte und analytisch-
interpretierende Verfahren sollten in regelmafigen Abstanden mit den Schulerin-
nen und Schilern bezogen auf ihre Leistungsfahigkeit in Interpretationsprozessen
und im Spracherwerbsprozess evaluiert werden.

Literarische Texte in zeitgenssischer und historischer Perspektive

Der Umgang mit Literatur erfolgt anhand der ErschlieBung zeitgenossischer Texte

sowie von Texten in historischer Perspektive.

® Der Englischunterricht in der gymnasialen Oberstufe nimmt teil an der literari-
schen Entwicklung in den Landern des Bezugsraums. Er berticksichtigt daher
zeitgenodssische Texte, auch solche literarisch-experimenteller Art sowie Texte
aus dem Bereich der popular fiction. und Texte in historischer Perspektive. Der
Einbezug der historischen Perspektive bereichert den inhalts- und problem-
orientierten Ansatz durch die kontrastive Betrachtung thematisch oder teilthema-
tisch verwandter Texte unterschiedlicher Epochen.

e Fir die Auswahl literarischer Texte gilt der Aspekt der Offenheit des .Kanons"
fur Revision, fiir Erweiterung und Anderung durch Beriicksichtigung bislang un-
beachteter wie Ersetzung tradierter Texte vor dem Hintergrund neuer Erfahrun-
gen und veranderter Sichtweisen.

e Die epochenlbergreifende Aktualitat von Shakespeares dramatischem Werk

zeigt sich in der Anzahl der Produktionen auf den Theaterbihnen innerhalb wie

auflerhalb der Lander des Bezugsraums ebenso wie in den filmischen Realisie-
rungen der 80er und 90er Jahre. die einzelne Werke in einen aktuellen zeitge-
ndssischen Kontext transferieren. Fur den Leistungskurs (LK) gilt das studieren-
de Lesen eines dramatischen Werkes von Shakespeare als verbindlich. Fiir den

Grundkurs {GK) kann die Auseinandersetzung im Sinne eines taster course im

exemplarischen Zugriff anhand ausgewéahlter Textauszige mit medialer Ergan-

zung durch filmische oder dramatische Realisierungen erfolgen.

Fur den Englischunterricht in der gymnasialen Oberstufe ist die Auseinanderset-

zung mit narrativen, dramatischen und lyrischen Texten verbindlich.
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2.2.3.4 Umgang mit Sach- und Gebrauchstexten

sAtl:ffZaluednd auf dem loffe_nen Textbegriff des Lehrplans Englisch fir die Sekundar-
. un,d fiLLJtrjéerslcme}((jllche Textsorten verschiedenartig nach inhaltlichen, forma-
ionalen Kategorien definiert, wird der rezepti i
, ptive und produktive Ge-
E)Ircittjcth yohn Sach- und C_iebrauclhstexten weiter ausdifferenziert. Dieser Gebrauch
f kg sich aus am Leitziel des interkulturellen Lernens und an einer pragmatisch-
unktionalen Orientierung an komplexen Verwendungssituationen.

Ir::t Fsolgﬁnden werden die Dimensionen kommunikativen Handeins fir die Arbeit
m ‘taC - und Gebrauchstexten im Hinblick auf Kenntnisse, Fahigkeiten und Fer-
n%ne\llvczrrwdggcixe(;hodfn:om([j)etenzen exemplarisch dargestellt; diesen Dimensio-
en Lehrenden und Lernenden jeweils spezifische T
. e
dem Bereich der Sach- und Gebrauchstexte zugeordnet. i isorien aus

(—r:lrléalges:r?tmsn;:n'zkag_lve _Kommunika;ion_. Die Schulerinnen und Schiller erweitern
I A ,Fa |gke|ten und Fertigkeiten sowie Methodenkompetenzen im
rezephven und produktiven Umgang mit Formen der Gesprachsfihrung (/i
sten/ng and speak_/'ng skills, discourse knowledge, classroom d/'scourse)'gz (B’-
nmaur;a(ljtlli\éieiorcrineesnprlgg:h?llt'e:\g (narradtive: Anekdoten/persdnliche Geschicht'enAim.
, Formen der Selbstdarsteilung (7 ifying: U i
selbst s_preche“n — Aspekte der eigenen Biographie, Wo?wnggeunrfgyg%éi?ebne[issv:/cr
(ilearbl\(/jlrealr;i;rr;gs,v?giﬁi;ugnegnu:edtdetr argurgentativen Auseinandersetzung (commeﬁti
: rtreten und elaborieren in A L a ;
debgte and argument. aktiv eine Position vertreten undllé?e?wsgas?;nprzr?:thi:ggny
sprach argume_ntativ entwickeln), Entscheidungen treffen und Ergebnisse a .
hangeln (deqswn—making, negotiating outcomes: Entscheidungen/Konsens hUS-
be|f(;Jhrgn, Lésungen im _Gespréch aushandeln). Erarbeiten des rezeptiven u(raw;
E;%dui\(/t(lj\:]er_wr U.mAgangs mit den 0. g. Formen im classroom discourse sowie an-
nand von r_amzlngsprggrammep unq authentischen Materialien aus Radio und
B onvgrsanon in feature films, or soaps, Meinungen i
Talkshows oder Podiumsdiskussionen s
rezeptlver und produktiver Umgang mit Schrifttexten und unterschiedlich medial
vermittelten Texten zur Bewaltigung konkreter Lebenssituationen: Untersuch
und Entfaltung der eigenen alltdglichen Schreibkultur — z. B Forrﬁen d hun'g
schen Schreibens, Formen des privaten Schreibens o e sendl

E:;u{sprlentigrte K.ommunikati.on. Die Schulerinnen und Schiiler erweitern ihre
K ni n:js_se, Fahlgkelten_unq Fertigkeiten sowie Methodenkompetenzen in
;nurj ’I;c?"er Kom_mumkatnon:' Anpassen und Verfeinern der Formen der Ge-
Oﬂreanctiesnléhrung in deg speziellen Formaten eines job interview oder in berufs-
( n, zwei- und mehrsprachigen Situationen der i
im Kontext von Berufspraktika Sprachmiting = 2 &

schriftlicher Kommunikation: Sicht
: en und Auswerten von i -
kunden von Berufsprofilen. Steflenanzeigen, 1
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Wissenschaftsorientierte Kommunikation. Die Schilerinnen und Schiler er-
weitern ihre Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie Methodenkompeten-
zen in folgenden Bereichen: Sie verarbeiten komplexe Texte zu spezifischen Pro-
blemstellungen zielorientiert und entwickeln unterschiedliche Formen der Informa-
tionsentnahme nach Verarbeitungsinteresse und unterschiedliche Formen der
Textverwertung (Abstracts, Thesen usw.) far verschiedenartige Zwecke und
Adressaten: z. B.

Elemente eines padagogisch niitzlichen Schemas schriftlicher wissenschaftli-
cher Darstellung anhand von zuganglichen Texten untersuchen, fur die informa-
tionsverarbeitung nutzen und in Teilelementen fir die eigene Textproduktion er-
proben

anhand von muindlichen Texten — z. B. Lehrer-/Schulervortrag — die typische
Struktur eines Vortrags erarbeiten und in eigenen Produktionen in Teilelementen
erproben

im Kontext von academic reading Leseabsichten klaren: to obtain information
(facts, data etc.), to understand ideas or theories etc., to discover authors’
viewpoints, to seek evidence for one’s own point of view (and to quote) all of
which may be needed for writing an essay etc.

entsprechende Lesestrategien entwickein (siehe Kapitel 2.2.1.2): prediction,
skimming, scanning, distinguishing between factual/non-factual information,
between important/less important items, between explicit/implicit information,
between ideas/examples/opinions, drawing inferences and conclusions, de-
ducing unknown words, understanding graphic presentation (data, diagrams
etc.), understanding text organisation and linguistic/semantic aspects — €.g. re-
lationships between and within sentences (e.g. cohesion), recognising discour-
se/semantic markers and their function

die fir die rezeptive und produktive Textverarbeitung erforderlichen Merkmale
von Fachsprache(n) erarbeiten insbesondere im Hinblick auf textwissenschaftli-
che Aspekte von Fachsprache: fachliche Schlusselbegriffe, alltagssprachlicher/-
fachlicher Gebrauch, Probleme der Ubersetzbarkeit usw.

Bezugstexte fir die sichere Verwendung der oben beschriebenen Kenntnisse,
Strategien sowie Fahigkeiten und Fertigkeiten ergeben sich aus der problemori-
entierten Themenstellung einer Unterrichtseinheit: journalistische, popularwis-
senschaftliche und wissenschaftliche Beitrage aus Zeitungen und Zeitschriften,
aus Rundfunk und Fernsehen, aber auch in sich geschiossene Ausziige aus
wissenschaftlichen Texten der Natur- und Gesellschaftswissenschaften. Wichti-
ge Bezugstexte kommen aus den Sprach- und Literaturwissenschaften: Buch-
und Filmkritiken, Interpretationen, biographische Texte usw. Solche Texte sind
auch von besonderer Bedeutung als Textmodelle far schulspezifische Formen
des textanalytisch-orientierten Schreibens.

Literarisch/asthetisch-orientierte Kommunikation: Die Schulerinnen und
Schiler erweitern ihre Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie Methoden-
kompetenzen, um

o die asthetische Dimension von Sach- und Gebrauchstexten zu untersuchen und

zu beurteilen/bewerten — z. B. Aspekte der politischen Rhetorik in Texten, As-
pekte der unterschiedlichen medialen Vermittiung von Texten (siehe Kapitel
2.2.3.1)
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® Sach- und Gebrauchstexte kreativ zu bearbeiten sowie eigenstandig und adres-

satenorientiert zu gestalten: besonderen Stellenwert hat hier die Fahigkeit, frem-
de| 2Texte als .Vorlagen*/Modelle fUr die eigene Textproduktion zu nutzen (Kapi-
tel 2.2.3.2).

2.2.3.5 Umgang mit audiovisuellen Medien und Neuen Technologien

Die Lebensverhaltnisse in den anglophonen Kulturen der Gegenwart wie auch
Vergangenheit werden oft in ihrer vielfdltigen Gestalt medialer Vermittlung erfah-
ren. Auc_h werden die Bezugskulturen selbst durch den Einfluss der Medien auf
Informatlonsstand, Meinungsbildung, Lebensgestaltung, Wertsysteme in der Be-
yolkerung und auch auf die Sprache gepragt. Hinzu kommt, dass dort wie im Eng-
lischunterricht neue Informations- und Kommunikationstechnologien den Zugriff auf

Informationen durch Vernetzung und gréfBere Zuganglichkeit von Archiven und
Datenguellen erleichtern.

_Aydiovisuelle Medien und Neue Technologien werden in alltaglichen und spezial-
ns_lertgn, komplexen Verwendungssituationen zunehmend verwendet und lassen
sich im fremdsprachlichen Unterricht als Zugange zu Kultur und Sprache vielfaltig
nutzen. Fur den Unterricht erdffnen sie authentische Zugange zu den Zielkulturen
und Muster authentischer Sprachverwendung.

Ihre Verwendung erfolgt in drei Dimensionen:

® medial vermittelte Ausschnitte von Wirklichkeit werden selbst zum Gegenstand
dgs Upterrichts (z. B. das Bild der Grof3stadt in verschiedenen Spielfilmsequenzen)

® sie Qroffnen Zugange zu den formalen. funktionalen und asthetischen Kategorien
medlaler Textformate (z. B. TV news, TV documentary. video clip, feature film)

® in der bewussten Begegnung mit authentischer Sprachverwendung sind sie sehr
gut geeignet, Sprachlernprozesse der Schilerinnen und Schiler zu térdern.

Gerade fur einen dem interkulturellen Handeln und dem selbstbestimmten Lernen
verpflichteten Englischunterricht ist die Ausbildung einer ausgepragten media iiter-
acy unumganglich. Sie ist zu verstehen als Baustein einer Medienerziehung, die in
themen- und problemorientierten Unterrichtssequenzen fachibergreifend mit ande-
ren Fachern (the use and abuse of media) zusammenwirkt. Der fachspezifische
Beitrag des Englischunterrichts kann auf Grundkenntnissen aufbauen, die in der
Sekundarstufe t fachlbergreifend im Umgang mit audiovisuellen Medien, mit
mehrfach kodierten Texten und mit dem Computer erlangt wurden. .

In der gymnasialen Oberstufe zielt dieser Beitrag ab auf

. (’\j/;edyerbesserung der Sprachkompetenz durch Umgang mit zielsprachlichen
edien

. dqe Kompetenz, yielféltige Medien rezeptiv und produktiv zu nutzen

® die handlungsorientierte Erarbeitung bzw. ErschlieBung formaler/asthetischer

Kategorien zum Verstehen, zur Analyse und zur Bewertung von medial vermit-
telter Information und

. d?e kritische Beurteilung der audiovisuellen Medien und Neuen Technologien
hinsichtlich ihres Potentials und ihrer Begleiterscheinungen.
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Audiovisuelle Medien

im Umgang mit audiovisuelien Medien/Materialien (radio broadcasts. (TV) news.
TV documentaries. commercials, video clips, feature films) werden neben der in-
haltlichen Arbeit v.a. zwei Ziele verfolgt: die Erweiterung der Sprachkompetenz und
die Vermittiung von media literacy. Dies bedeutet im Einzelnen: Schilerinnen und
Schiller erweitern ihre schon in der Sekundarstufe | ausgebildeten Kompetenzen
im Horverstehen (bei rein auditiven und auch audiovisuellen Medien): Sie entwi-
ckeln diese auch z. B. in authentischen Sprechsituationen.

Sie entschlisseln mehrfach kodierte Materialien. indem sie die Kodierungskanale
(Ton/Musik und Bild) zunéchst separat beobachten und dann im Zusammenklang
analysieren, und reflektieren uber Wechselwirkungen/Kongruenz. Dabei gilt es zu
verstehen. wie Fragmente photographierter Wirklichkeit (Einzelbilder/frames, lan-
gere shots und am Schneidetisch zusammengetigte sequences) zusammengetiigt
werden zu einer Geschichte, die Aufmerksamkeit und Gefihle eines Publikums
ansprechen soll. Im Rahmen themen- und problemorientierter Unterrichtssequen-
zen analysieren sie

e Nachrichtensendungen und Dokumentarprogramme hinsichtlich der Angemessen-
heit, Wirkung (footage, library pictures, voice-over ..., stills. frames, disconnected
shots) und der Kongruenz von Bild- und Tonmaterial (in einfachen Begriffskatego-
rien wie overlap, split. wide splif). Sie vergleichen verschiedene Darbietungen der
gleichen Nachricht sowie die Funktion verschiedener Nachrichtensendungen und
reflektieren mittels fachiibergreifend erarbeiteter Kategorien medienkritisch die
Qualitat des Materials: die visuelle Gestaltung, das Verhaltnis von Informations-
gehalt und audiovisueller Aufbereitung (z. B. den Grad an infotainment)

e commercials im Zusammenspiel von Wort, Bild, Musik und dem Kaufanreiz, in
ihren Motiven und z. B. der Verwendung spezifischer Rollen oder Stereotypen
(product identification. repetition. novelty, visual impact, music associations. )

o video clips in der wechselseitigen Beeinflussung bzw. Verstarkung von Bild, Mu-
sik, Liedtext und Présentation der performers (visual music, promotion, story line
...), z. B. bei Unterrichtssequenzen zum Thema youth cultures

e Spielfilme und Spielfiimsequenzen: thr Einsatz kann erfolgen unter inhaltlichen
und filmspezifischen Perspektiven, z. B.

- Analyse, Deutung und Bewertung der inhaltlichen Elemente

— Behandlung einer literarischen Vorlage auf der Grundlage einer Literaturver-
filmung

- Nutzung von Filmen oder Filmsequenzen fur die ErschlieBung gesellschaftli-
cher Wirklichkeit oder ihrer Sichtweisen und als Einblick in Geschichte und
Mentalitaten in einer Bezugskultur

— Analyse unter filmspezifischen Perspektiven etwa hinsichtlich des filmischen
Entstehungsprozesses, der Elemente filmischer Bildsprache (wie Kamera-
technik, Kamerabewegungen, Schnitttechnik und ihrer Wirkung auf Zuschau-
er). der Integration von Bild, Dialog und Musik und der Drehbuchanalyse
(z. B. auch Vergleich von literarischen Werken und unterschiedlich werkge-
treuen Filmversionen)

e Sie schulen sich in methodisch vielfaltigen, sprachproduktiven und kreativen Ak-
tivitaten. z. B. als pre-. while- und post-viewing activities:
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~ pre-viewing activities: z. B.: mit vorgelegten, aus der Filmsequenz herausge-
filterten Kernbegriffen eine Geschichte erzédhlen, anhand des vorliegenden
bzw. von der reinen Tonspur rekonstituierten Textes Uber Visualisierungen
spekulieren

~ while-viewing activities: z. B.: eine Sequenz genau beschreiben, shots und ih-
re kameratechnischen Eigenarten benennen, Klasse aufteilen: éine Halfte vor
dem B?Idsphirm, die andere hinter dem Gerat oder auBBerhalb des Raums

~ post-V(ewmg activities: z. B.: die andere Gruppe Uber den beobachteten Ka-
nal (Bild bzw. Ton) informieren; zum Bild eine sinnvolle Tonspur entwerfen

(und umgekehrt) und das eigene Produkt mit der vollstandi
gleichen. ollstandigen Vorlage ver-

g%r’i?r:gzg ;c;nnen Schilerinnen und Schiler produktionsorientiert medial gestal-

® zu e@nem Filmausschnitt eine Drehbuchsequenz erstellen

® zueinem narrativen Teil der Drehbuchvorlage eine Dialogsequenz entwerfen

® das Medium selbst fir produktive Gestaltung nutzen (Dokumentation von Lemn-
prozessen, L_Jmsetzung einer Kurzgeschichte in ein Horspiel, Produktion eines
Videos zum internationalen Schuleraustausch, Herstellung einer Videosequenz
anhand eines eigenen film scripts oder zur szenischen Prasentation einer litera-
rischen Vorlage — z. B. eines Szenenausschnitts aus einem Drama).

Neue Technologien (Elekironische Medien)

Dle Neue_n Tgchnologien stellen zunehmend wertvolle Quellen und Werkzeuge far
dl__e Arbeit mit und in der Fremdsprache dar. Mit Blick auf die Entwicklung der
nachsten Jahre (u. a. die Ausstattung der Schulen) wird hier versucht, ihren Beitra

zum fortgeschrittenen Fremdsprachenunterricht in den Blick zu nehmén. ]

Durch ihre mediale Vielfalt sowie die Unterstlitzung eines prozessorientierten, akti-
ven Lernens starken sie vernetztes Denken sowie produktionsorientierte und’ offe-
nere Lern- und Arbeitsformen. Sie kénnen aufgrund ihrer Funktion (vornehmlich
Quelle oderu Werkzeug) und des Grades der Veranderbarkeit (geschlossene/offene
bzw. unvelranderbare/dynamische Systeme) in vier groBBe Gruppen eingeteilt wer-
den; dabei enthalten viele Anwendungen (z. B. Textverarbeitung und andere Pro-
grammpakete mit mehreren Einsatzmdglichkeiten) Elemente, aufgrund derer sie
teilweise auch einer anderen Kategorie zuzuordnen sind: ,

® Anwendungen zum Uben oder Festigen fremdsprachlicher Lexeme oder Struk-
turen und Eaktenwissens (tutorielle Lernwerkzeuge) mit teils explorativem
Charakt_er; sie spielen in fortgeschrittenem ganzheitlichem Unterricht und hand-
lungsorientiertem Arbeiten eine geringe Rolle

/:Ar;\;venc:pngen, _die Lermenden erméglichen, in einem geschlossenen System
ﬁndgzezéegsizuzllifﬁ)rache oder Zielkulturen flir die Verwendung im Unterricht zu
dynam|§che Werkzeuge, die Lernenden die Aufbereitung und Verarbeitung von
lnformatlonen_und damit die Festigung und Vertiefung von Wissen ermoglichen
Telekommunikation, die als ein dynamisches Medium Interaktion mit anderen
Benutzern und Auffinden von Informationen im globalen Kontext erméglicht.

38

(1) Tutorielle und explorative Anwendungen: Sprach- und Kommunikationstrai-
ner. multimediale Kurse zu English for Special Purposes, Lernspiele, Recht-
schreib- und Textmanipulationsprogramme

Die Schilerinnen und Schuler verwenden diese Medien zur Ausweitung und Ak-
tualisierung ihrer Sprachkompetenz und zur sprachlichen und inhaltlichen Optimie-
rung ihrer Arbeitsergebnisse, z. B. multimediale Sprachprogramme fortgeschritte-
nen Niveaus zur Wortschatz- und Grammatikarbeit. Dabei haben diese Programme
vielfach insofern einen explorativen Charakter, als sie Referenzmaterialien oder
Lernhilfen, Erlauterungen oder andere unterstiitzende Informationen zum Ermitteln
der Lésungen anbieten.

(2) Ressourcen fiir den Unterricht: (Lern-)Enzyklopadien, elektronische Worter-
blicher, Datenbanken

Mittels dieser Ressourcen, die dem Finden von Informationen dienen, entwickeln
die Schiilerinnen und Schiler Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Entnahme ziel-
sprachlicher Informationen aus Programmen auch anderer Fachrichtungen und zur
Integration dieser Erkenntnisse in themen- und problemorientierte Unterrichtsse-
quenzen, z. B. als Recherche nach aktuellen landeskundlichen Informationen oder
zielsprachigen Texten/Filmen/Ereignissen, zur selbststandigen Erstellung von An-
notationen zu Texten.

Die Textverarbeitung verwenden die Schulerinnen und Schuler der gymnasialen
Oberstufe insbesondere als Lermnwerkzeug far die Uberprifung und kreative Ge-
staltung von Texten.

(3) Dynamische Werkzeuge fiir den Fremdsprachenunterrricht: Thesaurus/-
Synonymworterblcher, Textverarbeitung, Konkordanzprogramme, lernereigene
Warterblicher, Multimedia-Autorenprogramme und Hypertexte

Bei entsprechender Ausstattung der Schule kdnnen Schilerinnen und Schiler ge-
fundene Informationen mit dynamischen Werkzeugen weiter aufbereiten, nutzen
und verarbeiten. Insofermn dienen sie der Wissensbildung und -verarbeitung.

Die Schiilerinnen und Schuler verwenden

e die Textaufbereitungsfunktion (Konkordanzprogramme, Thesaurus, u. a.) zur ei-
genen sprachlichen Weiterentwicklung, beispielsweise mit selbst ersteliten und
erganzten Lernerwérterbiichern (die den individuell erarbeiteten Sprachzuwachs
enthalten), und zur sprachlichen Erforschung von Texten und Werken sowie

e ggf. Autorenprogramme oder Textverarbeitungen, um im Zusammenwirken mit
Multimedia-Programmen und elektronischen Nachschlagewerken eigene Ler-
nerdossiers oder Materialsammlungen zu erstellen. Dabei werden sie ggf. ver-

traut gemacht mit hypertext.

Sie reflektieren mittels fachibergreifend erarbeiteter Kategorien medienkritisch die
Qualitat der verwendeten Programme: die visuelle Gestaltung, das Verhaltnis von
Informationsgehalt und audiovisueller Aufbereitung (den Grad an edutainment), die
zielgerichtete Nutzung multimedialer Moglichkeiten im Vergleich z. B. zu Druckme-
dien.
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(4) Telekommunikation (Internet)

Mittels entsprechender Kommunikations- und Dateniibertragungssoftware solien

im Rahmen der Ausstattung ihrer Schule Schilerinnen und Schiler

® international englischsprachige Kommunikation auf fortgeschrittenem Niveau
pflegen sowie

e Informationen oder Materialien zum englischsprachigen Raum beschaffen und
austauschen lernen

um komplexe Aufgabenstellungen und Projekte der verschiedensten Art integrativ
und produktiv be.:rbeiten zu kénnen.

Dies bedeutet, dass . -2n Gelegenheit gegeben wird, sich vertraut zu machen mit
E-Mail, Suchmaschineri. elektronischen Online-Archiven oder hypertext, und dass
sie diese Uber die Grenzen der eigenen Schule hinausgehenden Kommunikations-,
Recherche- und Archivierungsmaoglichkeiten im Rahmen themen- und problem-
orientierter Unterrichtssequenzen nutzen lernen.

E-Mail: Uber die in der Sekundarstufe | entwickelten Fahigkeiten und Fertigkeiten
hinaus, E-Mail-Projekte anzubahnen und aufrechtzuerhalten, kénnen Schilerinnen
und Schuler auf der gymnasialen Oberstufe bei geeigneter Ausstattung der Schule
Kontakte mit einer Partnerschule ausbauen, indem sie alters- und stufenspezifi-
sche Themen (Berufswunsche, Ausbildungssysteme, Migration), aktuelle politische
Fragen und fachibergreifende bzw. facherverbindende Projekte verfolgen.

Fur die Nutzung des World Wide Web (WWW) und elektronischer Online-Ar-

chive des englischsprachigen Raums

® entwickeln sie Strategien zur zielgerichteten, die Datenfllle eingrenzenden Su-
che nach relevanten Informationen mittels geeigneter elektronischer Suchma-
schinen und aussagekréftiger Stichworte und

® erstellen sie Verzeichnisse thematisch relevanter Adressen (bookmarks) und
themenorientierte Materialiensammlungen.

Sie beschaffen z. B. zur Vorbereitung einer Studienfahrt oder zum Schauplatz ei-

ner Unterrichtslektire

® touristische oder landeskundliche Informationen im WWW oder per E-Mail bei
bekannten Adressen (Tourismus-Agenturen, Verbanden, Organisationen, Re-
gierungen)

® geographische, wirtschaftliche, soziologische Informationen (Karten, Stadtplane.,
Wegbeschreibungen, Photos, Statistiken etc.) in Archiven und Online-Datenban-
ken oder im WWW

® Texte, z. B.
- Materialien zu aktuellen Ereignissen (Wahlen, kulturelle oder politische Um-

walzungen, Konferenzen/Kongresse) oder Werken (Literatur, Musik, Filme etc.)

- literarische Werke (einer Epoche, bestimmter Autorinnen oder Autoren).

Sie machen sich vertraut mit der elektronischen Textsorte des hypertext, der den

reinen Textwortlaut mit Querverweisen auf andere relevante Textpassagen, auf3er-
textliche Ertauterungen. Indices. Nachschlagewerke oder weiterfihrende Adressen
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verbindet. Bei geeigneter Ausstattung der Schule Gben sie sich darin, selbststéndig
Hypertexte zu erstellen.

Besonders beim Umgang mit den audiovisuellen und elektronischen Medien er-

weitern sie sowohi

e ihre sprachliche Kompetenz durch kontinuierliche themengebunderje_Sprachar-
beit und Umgang mit native speakers sowie authentischen Materialien fortge-
schrittenen Niveaus ) _

e ihre methodische Kompetenz in der Nutzung von Programmen und Ubermitt-
lungssoftware als auch . .

e ihre Fahigkeiten, mittels der Neuen Technologien projektartige Aufgabenstellun-
gen zu bearbeiten.

Kompetenzen fiir den kritischen Gebrauch der Neuen Technologien in der
Schule

Schilerinnen und Schiler sichten die Materialien kritisch in Bezug auf dig A_ufga—
benstellung und prifen die Qualitat, Authentizitat, Relevanz und Glaubwurdigkeit
der erhaltenen Informationen.

Sie integrieren ihre Auswahl in andere Materialien und verarbeiten sie fur die Pra-
sentation ihrer Ergebnisse (siehe 2.2.4).

Die Schilerinnen und Schiller reflektieren — wie bei Internet-Aktivitaten in andereq
Fachern — Lernwege, Strategien und das Verhattnis von Aufwand und Ertrag bel
der Ermittlung zielsprachiger Informationen.

2.2.4 Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens

Fremdsprachlicher Unterricht, der den padagogischen Prinzipien der Handlungs-
und Schulerorientierung verpflichtet ist, sieht die bereits in der Sekundarstufell an-
gelegte Férderung und Erweiterung des selbststandigen und eigenyerantwprtl_lchen
Lernens als wesentliche Aufgabe der gymnasialen Oberstufe. Die Schilerinnen
und Schiiler tbernehmen im Hinblick auf wissenschaftspropadeutisches Arbeiten
und Studierfahigkeit zunehmend mehr Verantwortung fur ihr eigenes Lernen, wobel
sie die Zusammenarbeit mit anderen brauchen, um ihre eigenen Verstehens- und
Problemlésungsprozesse einzuschatzen.

in den Kapiteln 2.2.1 bis 2.2.3 sind explizit und differenziert fachliche Methoden-
kompetenzen dargestellt, bezogen auf die Bereiche des interkulturellen Lernens,
des sprachlichen Handelns, systematischen Spracherwerbs und der_Sprachreflem-
on sowie auf der pragmatischen Ebene des rezeptiven und produktiven Umgangs
mit Texten aller An. In diesem Kapite! werden die Methoden und Formen selbst-
standigen und kooperativen Arbeitens in allgemeiner Form upter vier Aspekten zu-
sammengefasst, denen die von den Schillerinnen und Schilern erwarteten Kom-
petenzen zugeordnet werden.
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. . ' . . 5 (ot i : i hierens entwi-
Die Konzeption des Englischunterrichts der gymnasialen Oberstufe stellt an die e Planung langeriristiger Arbeitsvorhaben: Strategien des Recherchier

Schillerinnen und Schuler Anforderungen an folgende Kompetenzebenen des ko- ckeln; Sachthemen selbststandig erarbeiten (statements, Arbe|t§- ltjtndnTZe\;ﬁ%Zi_
operativen und selbststandigen Arbeitens: piere, Referate, Dossiers); Sicherheit in Techniken der Textproduktion g
e Prasentation von Ergebnissen: gewonnene Informationen, Ergebnisse und Be-
. i ' ro-
Sich des eigenen Lernens und der eigenen Lernprozesse bewusst werden, Ein- wertungen adressatenbezogen darstellen: Arbeitsergebnisse von %V%ZZ%?lzer
fluss darauf nehmen, sich dartber austauschen jekten unter Einsatz geeigneter Medien (z. B. Folie, Arbeltsm:ppseté”ucn Wand-
® Bedingungen fir das eigene Lernen herausfinden und beeinflussen: z. B. den Video, Tonbander, Photos) und Darstellungstechniken E'Z.r ! us 9
eigenen Lemtyp (analytisch, erfahrungsbezogen, kognitiv abstrakt, kommunika- zeitung, szenische Darstellung, Schilerzeitung) prasentieren.
tiv-kooperativ, visuell oder auditiv gepragt) berticksichtigen ) L
® Planung und Organisation des selbststandigen Lernens: z. B. Arbeitseinteilung Soziales und kooperatives Lernen _ . _ .
; ; : : i it mi tenzen gewinnen: z. B. bei
fir die Zeitspanne einer Unterrichtssequenz (etwa bei der Lektlre von Ganz- ® in Zusammenarbglt mit anderen s?"2|atlj§ L:;?k:tr;;mvzﬂmeh?nung Ubernehmen:
schriften); Gber individuelle Lernstrategien und -techniken entscheiden d_er Qruppenarbe_nt Veran‘(lyvortung ar die g
® Dokumentation von Ergebnissen: z. B. Arbeitsergebnisse selbststandig sichern, die eigene Funktion refle t.leE;en tcchaft zeiqen. im Fachunterricht sowie im pro-
protokollieren, dokumentieren; eigene Ergebnisse sichem, sodass sie langerfri- ® kooperative Lemprozesse: Bereitschalt 2951, it der Gruppe und fir die
stig verfugbar sind: Lernertagebuch fahren jektorientierten und facherverbindenden Arft?e_ltentr_r;} er dgg Vorgiige des
' i i i i wer ;
® Nutzung auBerunterrichtlicher bzw. auBerschulischer Angebote flr den Sprach- Gruppesi'r?;/%rigﬁgrf?"ﬁ*;vnfj';'gse”gmgaggg ifnlélefrgr adfnzgigenen Lernfortschritt
erwerb im Englischen: z. B. Herausforderungen suchen, um den eigenen ‘ gemein . , itstei es
Fremdsprachengerwerb zu intensivieren (etwa gKinobesuch mit Originalvgrsion ‘ nutzbe_lrlmachen; Techniken .d.erS'r‘meOlrlneigrg;zelﬁaigfg?]}feenssiizhi%?ﬁ;:}:ns,
englischsprachiger Filme), neue fachliche Bereiche erschliessen (etwa English ! Koo(r3d|nlerrggséfgifu%egsr?vig:gs:_ \r;ec;;ntwortuﬁg fur die Gruppe Gbernehmen.
Discussion Group, Film Club); Informationsbeschaffung (z. B. Bibliotheken, Kul- ! der Gesp g ’

turinstitute wie British Council, Amerikahaus)

i i U ifende und facherverbindende Lernprozesse: bei ubergreifenden Pro-
® Evaluation der eigenen Lernprozesse und Ergebnisse. Fachibergreifende u

blemfeldern und kooperativen Ansatzen mit andergn Féchern themat@che Ver-
kniipfungen und fachliche Zusammenhange erarbenten; in prqektonentneﬁem Ar-
beiten mit anderen kommunizieren und kooperieren; Unternchtsergebmsse aus
anderen Fachemn zu einem Thema dokumentieren und vorstellen;. dle__Fremdspr_a-
che als Arbeitssprache bei der Losung von Auf'gabens_t_e|l|ung.en |mlfa'cherverb|n-

! denden Projekt verwenden; Wissen und methodlsch_e Fahigkeiten, die im Fachu_n—
terricht erworben wurden, als Beitrage zur Losung eines komp|?x_en Problems ein-
bringen und dadurch die Bedeutung des Gelernten fur dl_e .Bew'a_|‘t|gung leben_swelt_—
licher Situationen erfahren; den Wechselbezug von D|SZ|pI|nar1tat_und interdiszipli-
naritat erkennen und in verschiedenen Unterrichtsfachern nachweisen.

Verantwortung flr das eigene sprachliche Lernen Ubernehmen

® 7z B. selbststandige Nutzung und Herstellung fachbezogener Arbeitsmittel: mit
Nachschlagewerken sachgerecht umgehen; mit elektronischen Dateien arbei-
ten; einen lerngruppenbezogenen Wortschatz aufbauen; eine individuelle Ler-
nergrammatik zum Sammeln von Fehlerschwerpunkten fiihren

® Produktiver’ Umgang mit Fehlern: z. B. Strategien entwickeln, Fehler selbst zu
erkennen, zu analysieren, zu bewerten und zu korrigieren; Fehlerschwerpunkte
erkennen und gezielt beseitigen

® Praktische Sensibilisierung fir mehrere Sprachen und Kulturen: z. B. Begeg-
nungen mit der Zielkultur realisieren durch die Nutzung der Kommunikations-
technologien, Brief- und Schulpartnerschaften, Kontakte zu Muttersprachiern, 23
Schuleraustauschprogramme, Strategien zur Identifikation und Analyse von ’

Missverstandnissen in der Kommunikation mit Mitgliedern anglophoner Kulturen | In den vorausgehenden Abschnitten des Kapitels 2 sind ~ nach B_ereichen Qes Fa-
anwenden, Kommunikationsschwierigkeiten antizipieren lernen/Sensibilitat daftr ‘ ches geordnet - Lernziele, Leminhalte 'nd Themen far den Englischunterricht der
entwickeln.

gymnasialen Oberstufe aufgefuhrt. lhre Auswahl ulnd Zusammenfihrung zu kom-
plexen Situationen des sprachlichen Lemens liegt in der Verantwortung der Fach-
lehrerinnen und Fachlehrer, die sich bei der Planung und Gestaltgng des k_gnkreten
Lerngeschehens von den Lernvoraussetzungen und Interessen ihrer Schilerinnen
und Schiller sowie von den Prinzipien und Schwerpunkten des Schulprogramms

leiten lassen.

Obligatorik und Freiraum

Komplexe Themen-, Aufgaben- und Problemstellungen selbststandig bearbeiten:

® den Lerninhalt auf Relevanz flir den eigenen Anwendungshorizont wahrnehmen
und prufen; sich an Planung, Durchfiihrung und Auswertung des Unterrichts be-
teiligen; Aspekte, Aufgaben als subjektiv interessant und bedeutsam erfahren

® Aktivierung von Erfahrungen, Vorwissen, ,Vor-kénnen“: z. B. relevantes inhaltli-
ches und sprachliches Vorwissen aufbauen und aktivieren und die Aufmerk-
samkeit fokussieren; erweiterte Kenntnisse in Techniken zum Bereitstellen und
Ordnen von Inhalten erwerben, z. B. Zusammenstellung von Vorwissen zu ei-
nem Themenkomplex, brainstorming in Kleingruppen, Erstellen von mind maps

iejeni ahigkei i h einmal zusam-
im Folgenden werden diejenigen Fahigkeiten unq Kenntnisse noch
mengestellt, Gber die alle Schillerinnen und Schulerlverbmdhch mit Abschluss 'der
gymnasialen Oberstufe verfligen sollten, wenn sie mit Erfolg am Englischunterricht
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teilgenommen haben. Diese Obligatorik ist so angelegt, dass einersei i
beziiglich ‘der zu erwartenden Féahigkeiten und Ke?nntr?isse herges?eﬁ?lxirglaézzg
ande_:rgrseﬁs Freiraume geschaffen werden, die der padagogisch-fachlichen ‘Indivi—
.duallsyerung des Lerngeschehens in den Kursen dienen, denn die thematisch-
inhaltliche Konkretisierung der Obligatorik ist in erheblichem MaRe Gegenstand der
Planungsprozesse an der jeweiligen Schule.

Sprache

Die Darstellung der obligatorischen Lernziele und -inhalte orientiert sich im Bereich
.Sprache” am Allgemeinen Europdischen Referenzrahmen fiir das Lernen und
Lghren von Sprachen, der im Auftrag des Europarats entwickelt worden ist, damit
die Dokumentation des Lernstands beim Spracherwerb auch im internatibnalen
Kontext vergleichbar gehandhabt werden kann und so auch grenzuberschreitend
transparent wird. Flr die anderen Bereiche des Fremdsprachenunterrichts — Inter-
kulturelles Lernen und soziokulturelle Kenntnisse/Umgang mit Texten und Medi-
en/Methoden und Formen des selbststdndigen Arbeitens — existiert noch kein ge-

meinsames europdisches Bezugssystem, mit dem Lernerfolge
stufen beschrieben werden. ge nach Kompetenz

Von den Schiilerinnen und Schillemn, die erfolgreich am Engli i
gymnasialen Oberstufe teilgenommen haben, vserden die imgFSoClg:?deerr:ICZLfgg
fihrten sprathichen bzw. kommunikativen Fahigkeiten verbindlich erwartet. Sie
entsprechen im GK in aller Regel der Stufe B2 (= Vantage), im LK im Wesentliéhen
der Stufe C1 (= Effective Proficiency).” Y

Gemessen an den fur die Sekundarstufe | festgelegten Kompeten i

Schwerpunkt des Spracherwerbs fir den Grur?dkugr;s einerseF;ts inZggif?(r:)rlwlgglti(;jizr
rung und handlungssicheren Ausdifferenzierung und Erweiterung der Stufe B2
_(Vantage_) bezqgen auf ein exemplarisches Spektrum von Verwendungssituationen
in den Dlmenslonen alltagssprachlicher, wissenschaftsorientierter, berufsorientier-
ter und ||t_erar|sch/ésthetisch-orientierter Kommunikation (vgi. Ka{pitel 2.2.1) und
andererseits in der Vernetzung der sprachlichen Fahigkeiten und Ferti'gkeiten

(skills, vocabulary, grammar etc.) in komplexen i
) VO f . und thematisc
Lernsituationen. P n anspruchsvolien

Grundkurs Leistungskurs

Horver- | Sie kdnnen umfangreichere gesproche- | Sie kénnen umfangreichere gespro-
stehen |ne Texte (Referate, Vortrage, Monolo- | chene Texte verstehen, selbst wenn
ge) verstehen und komplexeren argu- | diese nicht klar gegliedert und Bezi-

mentativen Zusammenhangen folgen —
vorausgesetzt die Themen sind ihnen
einigermafen vertraut. Die meisten Pro-
gramme in den Medien werden verstan-
den — sofern Uberwiegend Standard-
englisch gesprochen wird.

ge nicht ausdriicklich versprachlicht
sind. Sie kdnnen Fernsehprogramme
und Filme ohne grof3e Mihen verste-
hen.

1} Vgl dazu die Kompetenzstufen des Europarats im Anhang

Diese Kompetenzen konnen im GK un-
ter folgenden Voraussetzungen erreicht
werden: Umfangreichere gesprochene
Texte werden in Ausziigen (maximale
Textldnge 5 Min.+) bearbeitet; sofern
diese Textlange Uberschritten wird, sind
den Verstehensprozess unterstiitzende
MaBnahmen angezeigt (text skeleton,
key-word skeleton, Abarbeiten einer
Gliederung). Im GK kénnen die Schule-
rinnen und Schiler die Art des Pro-
gramms sicher erkennen (z. B. news,
soap) und eine thematische Einordnung
vornehmen; in Teilbereichen gelangen
sie nach besonderer sprachlich-thema-
tischer Vorbereitung auch bei schwieri-
geren Passagen zu einem gesicherten
Textverstandnis.

Im LK konnen die Kompetenzen unter
folgenden Voraussetzungen erreicht
werden: Das Horverstehen wird in sy-
stematischer Progression von Jgst.
11 bis 13 geschult; die Schulerinnen
und Schiller kénnen gelaufigen Femn-
sehprogrammen und Filmen folgen;
sie kbnnen sichere Aussagen ma-
chen zu thematischer Einordnung,
Handlungsablauf usw. und kénnen
jedoch nurin Bereichen, mit denen
sie thematisch und sprachlich vertraut
sind, medial vermittelte Texte detail-
liert verstehen.

Lese- Sie verstehen langere und komplexere T
verste- |auch literarische Texte. Stilistische Besonderheiten in den Texten werden
hen wahrgenommen und beim Verstehensprozess bertcksichtigt. Sie haben keine
besondere Miihe mit fachsprachlichen Texten, selbst wenn diese nicht unmit-
telbar eigene Interessensbereiche berdhren.

oxte — und zwar sowohi Sachtexte als

Im GK kann diese Kompetenzstufe un-
ter folgenden Einschrénkungen erreicht

texte beziehen sich auf vertraute Ge-
biete: literarische Texte sind in der Re-
gel zeitgendssische Texte; historische
Texte sind nur nach eingehender

tische Besonderheiten werden wahrge-
nommen und hinsichtlich inrer Wirkung
in einen funktionalen Zusammenhang

zuganglich, wenn thematische Zusam-
menhange erarbeitet und Zugangswei-
sen zu fachsprachlichen Problemen
thematisiert worden sind.

werden: Komplexe Sach- und Gebrauchs-

sprachlicher Vorarbeit zuganglich. Stilis-

gesteilt. Fachsprachliche Texte sind nur

Fir den LK bedeutet dies dartiber
hinaus: Schalerinnen und Schuler
sind in der Lage, sich in fachsprachli-
che Texte unbekannter Wissensbe-
reiche einzuarbeiten. Sie verfugen
ber Lern- und Arbeitstechniken, sich
Sprache, Merkmale der jeweiligen
Textsorte sowie Textsorten und In-
halte fachsprachlicher Texte zu er-
schlieB3en.

Mandli- | Sie sind in der Lage, sich mit Sponta-
cher neitat und Gelaufigkeit an Gesprachen
Sprach- | mit native speakers zu beteiligen und
ge- eigene Positionen zu vertreten. Sie
brauch, |kénnen in klarer und detaillierter Form
Interak- | Sachverhalte {iber ein breiteres Spek-
tion trum von Themen aus den eigenen In-
teressensgebieten darstellen. Sie kon-
nen zu aktuell bedeutsamen Sachver-
halten und Diskussionen eine eigene
Position vertreten und die Vor- und
Nachteile unterschiedlicher Optionen
erdrtern.

Sie kénnen sich flissig und spontan
ohne offensichtliche Suche nach Aus-
drucksmitteln verstandigen. Sie kan-
nen die Sprache flexibel und wirksam
fiir personliche und berufliche Zwecke
einsetzen. Sie kénnen sachgerecht
ideen und Meinungen formulieren
und sich mit ihren Redebeitrage ge-
schickt auf andere beziehen.

Sie kénnen auch komplexe Sachver-
halte klar und detailliert darsteilen,
Teilaspekte entwickeln und den eige-
nen Beitrag angemessen abschlieBen.
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Dieses Kompetenzniveau wird erreicht,
wenn Themen und Inhalte den Schiilern
vertraut sind und die sprachliche Bear-
beitung vorbereitet ist (vgl. die spezifi-
schen Angaben zu presentation skills
und spoken interaction in Kapitel 3.2.1).

Schritt- | Sie kénnen sich in klarer und detaillier-
liche ter Form schriftlich zu einem breiteren
Text- Spektrum von Themen des personli-
produk- | chen Interesses duBermn. Sie koénnen in
tion einem Essay, Bericht oder Referat In-

formationen vermitteln, sich begrindet
fUr oder gegen Positionen aussprechen.
Sie kénnen in umfangreicheren persén-
lichen Texten (z. B. Brief) die Bedeu-
tung von Ereignissen und Erfahrungen
herausstellen und kommentieren.

Im Bereich des Umgangs mit Texten
und Medien erreichen die Schiilerinnen
und Schiller des GK Teilkompetenzen
des LK-Niveaus (vgl. Anforderungen
Kapitel 4 + 5)

Sie benutzen sprachliche Mittel weitge-
hend korrekt. Fehler, die ihnen unter-
laufen, sind nicht systemischer Art und

Verfiig-
barkeit
von

sprach- |verursachen in aller Regel keine Miss-
lichen verstandnisse. Im Ubrigen sind sie in
Mitteln, | der Lage, die meisten Fehler selbst zZu
Kor- korrigieren.

rektheit

Diese Kompetenzstufe kann nur in Ver-
wendungssituationen erreicht werden,
auf die sich die Schilerinnen und
Schiler sorgsam vorbereitet haben. In
Progression der Jgst. 1113 erweitern
sie ihr Repertoire, Fehler zu erkennen,
zu bearbeiten und zu vermeiden.

Aus-
drucks-
vermo-
gen,
kommu-
nikative

Sie verfiigen Uber ein ausreichend
breites Repertoire von sprachlichen
Mitteln, um klare Beschreibungen zu
geben, Meinungen und Standpunkte zu
den meisten Themen von aligemeinem
Interesse zu formulieren. Sie suchen
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Die Zuordnung des LK zu dieser
Kompetenzstufe erfolgt unter folgen-
den Einschrankungen: Eine flussige
und spontane Verstandigung wird nur
erreicht in den Schiilern vertrauten
Teilausschnitten der Dimensionen der
Sprachverwendung. Sie haben ein
klares Adressatenbewusstsein ent-
wickelt und kdnnen damit ihre Rede-
beitrage flexibel aut andere beziehen,
Nach Vorbereitung und in vertrauten
thematischen Zusammenhéngen
kénnen sie komplexe Sachverhalte
klar und detailiiert darstellen.

Sie kénnen sich in klarer und gut
strukturierter Weise ausdriicken und
personlich in ausfuhrlicherer Form
Stellung beziehen. Sie kénnen in Ein-
zelheiten komplexe Sachverhalte in
Briefen, Berichten oder Essays darle-
gen und dabei die wichtigsten Punkte
herausstellen. Sie kénnen Texte un-
terschiedlicher Art in persénlichem
Stit formulieren und sich stilistisch auf
die anzusprechenden Leser einstelien.
Fir den LK erweitert sich diese Kom-
petenzstufe um die sichere Darstel-
lung wissenschaftspropadeutischer
und berufsorientierter Zugangs- und
Verarbeitungsweisen.

Sie machen selten Fehler, die kaum
auffallen und von ihnen selbst korri-
giert werden. Sie beherrschen also
die sprachlichen Normen auf recht
hohem Niveau.

Fir den LK bedeutet diese Kompetenz-
stufe, dass auftretende Fehler die
mindliche und schriftliche Kommunika-
tionsleistung nur geringflgig beein-
tréchtigen. Das angestrebte hohe Ni-
veau kann auch im LK nur in den Schij-
lerinnen und Schulern vertrauten Ver-
wendungssituationen erreicht werden.
Sie verfiigen iiber einen breiten Aus-
schnitt zielsprachlicher Mittel, sodass
die meisten Themen von personli-
chem und allgemeinem Interesse in-
tentionsgeman verhandelbar sind.
Gelegentlich auftretende Liicken —

z. B. im Wortschatz — werden durch
Umschreibung und andere rede-
/schreibtechnische Strategien Uber-
wunden. Im aktiven Sprachgebrauch
kdnnen sie zwischen dem formalen
und dem informellen Register diffe-
renzieren.

Auf der Grundlage der wissenschafts- | Auf d_gr Gr}mdlage der w135ensghaff—
propadeutischen Anforderungsbereiche propadeutlsghen Am‘ord_erutng_s he(;ee
des Kapitels 5 erweitert sich diese Kom- | che des Kapitels 5 erwelte‘z sic "
petenzstufe um gesichertes Ausdrucks- Kompetenzstuf(_e fur de_n LK um ge
vermogen in den Bereichen Com- sichertes und differenziertes Aus-

i 1 i o in den Bereichen
Analysis und Evaluation.. drucksvermogen in ;
prehension 4 Comprehension, Analysis und Eva-

Juation sowie in besonderen Spezial-
gebieten, in denen die Schilerinnen
und Schiiler gezielt ein besonders
reichhaltiges Ausdrucksvermégen
entwickeln (z. B. anwendungsorien-
tierte Schwerpunkte, Reflexion lber
Sprache).

dabei nicht auffallig nach geeigngten
Wdrtern und benutzen gelegentlich
komplexere syntaktische Strukturen.

Interkulturelies Lernen, soziokulturelle Kenntnisse

e Sie sind mit der Lebenswirklichkeit anglophoner Gesellschaften vertraut

Exemplark i ispiele nachvollziehen, wie Men-
io- und kénnen anhand exemplarischer Beispiele n iehen, wie '
sches sozio schen ihren Alltag leben, wie 6ffentliches Leben strukturiert ist, mit wel
kl{lturelles chen Problemen und Chancen Heranwachs.ende konfrontiert sind und
Wissen wie sich Probleme von globaler Bedeutung in der anglophonen Welt

auswirken. _ . _ ]
* Sie begreifen dieses Wissen als dynamisches Wissen, stellen es in Be

zug zu ihren eigenen Einsteliungen, Haltungen und V\{gltlsichten und
kénnen zwischen Eigen- und Fremdperfspektlve vermitteln.

¢ Mit Blick auf die Britischen Insein und die USA haben sie sich anhand
exemplarischer Beispiele eine strukturierte Vor_stell_ung von der Lebens-
wirklichkeit (siehe oben) aufgebaut — auch in historischer Ver_tlefung in
ausgewdhlten Bereichen. Mit Blick auf andere angl_ophone L__ander/Ge_-
sellschaften haben sie sich mit exemplarischen Beispielen fiir den afri-
kanischen, asiatisch-pazifischen oder den australischen bzw. neusee-
landischen Raum auseinander gesetzt. _

¢ Sie wissen und kénnen durch Beispiele belegen, dass die Ggsellschaf—
ten des anglophonen Sprachraums sprachlich, kulturell, ethnisch und

Auseinander-

setzung mit ial i r Weise gegliedert sind, und haben sich exempla-

sprachlicher fgif'n'w?t ‘zi%r:%ggznsbedingur?gen, Sichtweisen und Interessen ausge-

:Jndp:(UItllJi:Z:- wahlter Minderheitengruppen auseinander gesetzt.

Se;nsil:)riTisie- e Sie nehmen kulturspezifische Differenz_en \_Nahr und %eZIegggirfleu?;Ln

rung durch den eigenen Verstehenshorizont und die eigenen Lebens p %en en,
h-~ Sie sind auch in der Lage, kulturbedingte SIChIWGISQﬂHZU erkenn

anmne sie selbst im Perspektivwechsel zu erproben. Dabei qunen sie im

Dorad unfj Spannungsfeld der eigenen und der anderen Kul_tur krm_sche und re-

Percshp;klnv- flektierende Distanz herstellen und auch Empathie entwickeln.

wel
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Fertigkeiten |e Kommunikationsstrategische Parameter wie z. B. gezielte Beobach-

?er il?terkul- t_ungsféhigkeit, Sensibilitat fur Gestik, Mimik und Kérperndhe, Antizipa-
urellen tion, Vermeidung und Reparatur von Kommunikati ierigkei
rellen o penmelcLng v ationsschwierigkeiten
tion .

Sie vertlgen Uber Strategien zur Vorhersage, |dentifikation und Analyse
von kulturbedingten Missverstéandnissen. sind zunehmend sensibel fEJIr
Frageq, die fur die Kommunikationspartner unangenehm oder verlet-
zlt_and sind und kénnen solche Schwierigkeiten entscharfen oder aus-
rdumen. Sie sind in der Lage, dieses Wissen fir neue Kontakte und

iz?zere Sprach- und Kulturbegegnungen auch auBerhalb von Schule zu
en.

;LlirzdzeréGDrlund- u__nd_Leistungskur; bedeutet dies aufgrund der Verpflichtungen in Kapi-
! 2.2: Die Schilerinnen und SchUler verflgen Uber ein solides Orientierungswissen
> zogen auf anglophqne Kulturen in Europa und Nordamerika sowie auf ausgewahite
Scergzale%ij;s_di‘m 3{Ar|i;an|sfczen bzw. asiatisch-pazifischen bzw. australisch-neuseelandi-
in Hinbtick auf die ErschlieBung von Alltagswirklichkeiten
. ] ,von Themen und
E’Crr?;):]eumnednérsr:ggr irwaf(hsener. von ausgewahlten relevanten Aspekten des gesellschaft-
rischen Kontextes der Bezugskultu i
Hobaler Besecng g ren sowie von Themen und Inhalten
FL_Jr den Lels_tungskurs be_de_u}et dies, dass die Schulerinnen und Schiler Uber ausge-
\:vu;sene verttefte und spezialisierte Kenntnisse im oben skizzierten Bereich verflgen:
andlungssicherer Umgang mit wissenschaftspropéadeutischen Arbeitsweisen (z B
Formen der Recherche und Dokumentation) o

. d X . . o
differenzierte Kenntnisse — auch in der historischen Dimension — zu ausgewahlten so-

ziokulturelien Schwerpunkten der Bezugskulturen.

Umgang mit Texten und Medien

;I;iixstz::- . S_iedv.erfdtlgel? uber (umfangreiche) Leseerfahrung in der Zielsprache und
ind in der U i U i
ypseh age. (Uberwiegend kiirzere) authentische Texte zu lesen, die

poitfe ein (breites) Spektrum von Textsorten (literarische und fiktionale Texte.
igkeiten Sac:— undl Ge_prauchstexte, unterschiedlich medial vermittelte Texte) ab-
Tiitsgrisr:eel:sg::gnéabex die Struktur und wesentliche Merkmale von

¢ Sie sind in der Lage. ihren Lesestil auf ihre Leseintention hin abzustimmen
{suchendes Lesen "scanning”, orientierendes Lesen "skimming", kursori-
sphes Lesgn "receptive reading”. argumentatives Lesen “responéive rea-
dllng”, dgtalllienes Lesen, analytisches Lesen, kombiniertes Lesen)

. Sl_e verfugen Uber ein Repertoire von Techniken und Methoden ij Uber-
wiegend zgitgenéssisohe Texte flr einen bestimmten Verwenddngszweck
ag_fzu_arbelten und begrundet zu bewerten, ob diese Texte in Teilen, voll-
st_andllg o(der gar nicht flr ihre Verwendungszwecke geeignet sind Y

e Sie sind in der Lage, in Abhdngigkeit vom Verwendungszweck eine ange-
njesse_ne Methode der Textbearbeitung zu wahlen, die starker darauf ziett

einen |Anformationsverarbeitenden, argumentativen, deutend—verstehender{

oder (literarisch-klnstlerisch) gestaltenden Schwerpunkt zu setzen.

ﬁr_l;l?.?ng . Sig verf}]ge{n Uber exemplarisches Wissen in der Auseinandersetzung mit
ralrislcﬁ-e ze:tgengssuschen narrativen Kurz- und Langformen, dramatischen Texten

n sowie einer repra i i i i i
rarische prasentativen Auswahi von Gedichten und sind mit den spezi-

fischen Strukturen und Gestaltungsmaogli i i
_ 6glichkeiten d -
paw fik omgon voriraut g g er verschiedenen Gat
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e Sie sind in der Lage, literarische Texte im Sinne von Modelitexten als Orien-
tierungsmuster fur den eigenen gestaltenden Umgang mit Texten zu nutzen.

e Sie kennen unterschiedliche methodische Ansétze in der Auseinanderset-
zung mit der Wirkung literarischer Texte (textzentrierte, autorenzentrierte,

leserzentrierte. kontextzentrierte ...}.

Sie sind in der Lage, auch literarische Texte in historischer Perspektive

(durch studierendes Lesen) zu verstehen. Far den LK ist die Behandlung ei-

nes Shakespeare-Dramas verbindlich.

o Im Umgang mit Sachtexten kénnen sie wesentliche Ausschnitte der anglo-
phonen Wirklichkeit erschlieBen (6ffentliches Leben, Gesellschaft, Wissen-
schaft, Beruf, Freizeit und Alitag).

e Durch den Umgang mit Gebrauchstexten kénnen sie sich durch gezielte

informationsentnahme in spezifischen Lebenssituationen orientieren und

handiungstéhig sein.

Sie sind in der Lage, in einem berufs- oder wissenschaftsorientierten Inter-

esse anwendungsorientierte Sach- und Gebrauchstexte sprachlich korrekt

zu verfassen und die daran gebundene formelhafte Sprache mit ihren spe-
zifischen Strukturen zu verwenden.

e Sie konnen wissenschaftliche Beitrage und Berichte mit starkerer Markie-

rung von Fachsprache unter Verwendung entsprechender Hilfsmittel far die

(nformationsverarbeitung nutzen und in Teilelementen fur die eigene Text-

produktion erproben.

Sie haben an Beispielen zur Film- bzw. Theateranalyse exemplarische Ein-

blicke in den Umgang mit medialen Texten erhalten.

e Durch ihre wiederholte Auseinandersetzung mit Inhalt und Struktur von ak-

tuellen Berichten in Radio und Fernsehen und auch Unterhaltungsprogram-

men haben sie Einblick in authentische Ausschnitte der anglophonen Le-
benswirklichkeit erhalten.

Sie sind in der Lage, sich begrindet kritisch mit inhalten, Darstellungsfor-

men und Wirkungen dieser Programme auseinander zu setzen.

Sie kénnen auch komplexer angelegte Radio- und Fernsehsendungen zu

Themen des gesellschaftlichen, beruflichen oder akademischen Lebens

verstehen und dabei sowohl die Einstellung und Meinung der Sprechenden

als auch den Informationsgehalt erkennen.

Dies bedeutet fiir den Grund- und Leistungskurs: die Schilerinnen und Schtiler haben

Kenntnisse und Handlungssicherheit in der Auseinandersetzung mit folgenden Gebieten

des Umgangs mit Texten und Medien erworben (vgl. Bindungen fir die Qualifikationspha-

se, Kapitel 3.4.2):

« anwendungsorientierte Verwendung des Englischen —v. a. in berufs- und wissen-

schaftsorientierter Kommunikation

e narrative Langformen — mehrere Beispiele und mindestens ein zeitgenossischer Roman

« dramatische Texte — darunter ein zeitgendssisches (Ganzschrift) sowie ein historisches

Beispiel in exemplarischen Ausschnitten (z. B. Shakespeare)

e poetische Texte

e mehrere Spielfime

o reprasentatives Spektrum von mehrfach kodierten Texten aus dem Bereich news,
documentaries. soaps, music tv, sports etc.

o reprasentatives Spektrum von Sach- und Gebrauchstexten —v.a. aus dem Bereich be-
rufs- und wissenschaftsorientierter Kommunikation

o reprasentatives Spektrum von ana!ytisch-interpretierenden und produktionsorientierten

Texten

Umgang
mit Sach-
und Ge-
brauchs-
texten

Umgang
mit me-

dial ver-
mittelten
Texten

Arbeitsweisen )
e reprasentative Auswahl von fremdsprachlichen Ubungen und Testverfahren.
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Fur den Leistungskurs bedeutet dies, dass die Schilerinnen und Schuler Uber ausge-

wiesene vertiefte und spezialisierte Kenntnisse in den folgenden Bereichen veriugen:

» wissenschaftpropadeutische Arbeitsweisen — z. B. Sprachreflexion, fachliche Methoden
der Textanalyse

o berufs- und wissenschaftsorientierte Kommunikation — z. B. Fachsprache(n)

» die historische Dimension literarischer Texte — ein Shakespeare — Drama sowie ausge-
wahlte Schwerpunkte zu narrativen und poetischen Texten

Evaluation von Ubungs- und Testverfahren zum fremdsprachlichen Lernen (skills etc.).

Methoden und Formen des selbststandigen Arbeitens

Verantwortung fiir das |® Sie kdnnen Sprachlern-, Lese-, Horverstehens- und Textent-
eigene sprachliche schlilsselungsstrategien anwenden.

Lernen und die konti- | e Sie verstehen. wie die Sprache strukturiert ist und in konkre-
nuierliche Erweiterung | ten Situationen angewendet wird, und sie beherrschen in an-

ihrer sprachlichen gemessener Form die Begrifflichkeit zur Beschreibung von
Kompetenzen tber- Sprache. Diese Erfahrungen setzen sie in Bezug zur Mutter-
nehmen sprache und zu anderen Fremdsprachen (Sprachbewusst-

heit, Sprachreflexion).

e Sie kénnen fachbezogene Arbeitsmittel (z. B. Worterblicher.
Enzyklopadien, Glossare) selbststandig nutzen bzw. fir das
eigene Lernen herstellen.

e Sie sind in der Lage, im Rahmen der computer literacy mit
neuen Kommunikationstechnologien (Lernsoftware und Multi-
Media-Programme, Computer, internet) kompetent umzuge-
hen. Sie sind vertraut mit Informationsbeschaffung und Spra-
chenlernen per Internet und kénnen dabei kritisch die Qualitat
der verwendeten Programme und Angebote reflektieren.

» Sie kennen in der Zielsprache Techniken des Recherchierens '
und beherrschen grundlegende Techniken des wissen-
schaftspropadeutischen Arbeitens (Systematisierung, Metho-
denbewusstsein, Problematisierung und Distanz).

» Sie verflgen Uber adressatenorientierte (und themenge-
rechte) Prasentationstechniken zur Auswertung komplexer
Aufgabenstellungen.

* Sie dokumentieren die Fahigkeit der selbststandigen Bear-
beitung komplexer Aufgaben mindestens anhand eines um-
fangreicheren Unterrichtsvorhabens in einer eigenverantwort-
lich angelegten Facharbeit. Daruber hinaus sind sie in der
Lage, Arbeitsergebnisse verwendungs- und adressatenorien-
tiert zu dokumentieren (Protokoll, Referat).

e Sie sind in der Lage. eigene Lernprozesse zu reflektieren und
zu gestalten, sowie in Phasen von Gruppen- und Projektar-
beit ihren Lemn- und Arbeitsprozess weitgehend selbststandig
bzw. im Team zu organisieren, ihre Arbeitsergebnisse ange-
messen zu prasentieren und zu evaluieren.

» Sie sind in der Lage, Gesprache in der Zielsprache zu leiten

bzw. zu koordinieren, und kénnen mit Strategien der Konflikt-

bewdltigung situationsgerecht umgehen.

melexe Themen-,
Aufgaben- und Pro-
blemstellungen selbst-
stindig bearbeiten

Soziale und koopera-
tive Lernfahigkeiten
gewinnen
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3 Unterrichtsgestaltung/Lernorganisation

3.1 Grundsétze der Unterrichtsgestaltung

Es ist Aufgabe des Englischunterrichts, das im Bildungsauf_trag genanntefHaupttz)lg
der gymnasialen Oberstufe realisieren zu helfe_n, auf Studlum.und B_(_aru_ vorzu g
reiten. Die Unterrichtsorganisation soll dazu beltra.gen, d_ass die Schilerinnen un
Schiler auf der Grundlage einer vertieften al(;gemelnen bBellr?ung

i i aftspropadeutische Ausbildung erwer
: 3:§m;?§§2icrhperspomipchen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit erhalfteP
{vgl. Kapitel 1 der Richtlinien LAufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe®).

Wesentliche Bezugspunkte sind die Dime_nsionen einer wissenschaftspropadeuti-
schen Ausbildung, die in den Richtlinien mit _

e dem Erwerb wissenschaftspropadeutischen Grundlagen_mssens .

e der Entwicklung von Prinzipien und Formen selbststaqdlgen Arbeitens

e der Entwicklung von wissenschatftlichen Verhalten;welsen

e der Ausbildung von Reflexions- und Urteilsfahigkeit

umschrigben werden.

Der Unterricht ist also so anzulegen, dass diese Ziele erreicht werden kénnen.

Die Prinzipien, denen hierbei gefolgt werden soll, sin_d im Kapite! 3 Eier Rlzh.thtr)nen

Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnas@llen Oberstufr_e . besc nﬁr ehn.
LIierbei ist sicherzustellen, dass auf der einen Se{te eine gut organisierte fac IF? e
Wissensbasis erreicht wird. Dazu gehoren Theorien, Faktep, Methoden- und Lro-
zesswissen. Auf der anderen Seite muss eine Balance zwischen fachlichem Ler-
nen und Lernen in sinnstiftendem Kontext hergestelit werden.

sst soll sich die Unterrichtsorganisation daran ausrichteq_, d_ass _
Eu3iaemirr]:g’ir\]/si;deLj2lle Schiilerpersonlichkeit mit inren Vorerfahrungen, Méglichkeiten
und Leistungsdispositionen im Blick ist
Schiilerinnen und Schiler aktiv lermnen
Schiterinnen und Schiller kooperativ lernen . o _
Vorwissen abgesichert, aufgegriffen und Lernfortschritt ermoglicht wird
i bensteliungen komplex sind _ .
3!.2 ﬁtigzbenstenungen auct?auf Anwendung und Transfer ausgerichtet sind.

i i it dialogi blembezogenen und fach-
Fachliche Systematik, verbunden mit d|alog|sc.hen, pro en | ]
Ubergreifendyen Lernsituationen, sind die inhaltlichen Bezugspur_xkte fir die Lernor
ganisation (vgi. Kapitel 3 ,Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen

Oberstufe").
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Gerade im Angleichungskurs ist es wichtig, dass das Grundprinzip des Englisch-
unterrichts als Kommunikation in bedeutungsvollen Kontexten (language flearning
Is language use in meaningful situations) realisiert wird; das bedeutet, dass eine lo-
se Folge remedialer Grammatikiibungen diesen Zielsetzungen nicht entspricht.
Ubungsformen zur Aufarbeitung von fremdsprachlichen Grundkenntnissen sind da-
her in bedeutsame Kontexte einzubinden und im Hinblick auf ihre Leistungsfahig-
keit fur die weitere sprachliche Entwicklung der Schiilerinnen und Schiiler zu re-
flektieren.

3.4.2 Sequenzbildung in der Qualifikationsphase

Far die Kursplanung in der Qualifikationsphase ist eine Sequenzbildung bezogen
auf zwei problemorientierte Themenkomplexe pro Halbjahr vorgesehen. Diese Se-
quenzen kénnen dbergeordnet verknlipft bzw. in kleinere Unterrichtseinheiten aus-
differenziert werden. Der Gedanke fachlich-koordinierter Schwerpunktsetzungen
bedeutet nicht, dass Themen, Inhalte und Methoden nur im Schwerpunkt erarbeitet
werden — so kénnen Rollenspiele z. B. in mehreren Sequenzen vorkommen, sie
konnen aber als Methode und als Form sprachlichen Handelns und Lernens expli-
zit in einer Sequenz als ein méglicher Schwerpunkt im Bereich mindlicher Kom-
munikation bzw. im produktionsorientierten Umgang mit Texten behandelt werden.

Die systematische Planung der Unterrichtssequenzen Gber den gesamten Verlauf

der Oberstufe beriicksichtigt schulinterne Festlegungen in den vier Bereichen des

Faches sowie die in Kapitel 3.3 dargestellten Prinzipien der Arbeit in Grund- bzw.

Leistungskursen. Jede Sequenz ist folglich durch vier Schwerpunkte akzentuiert.

® Entfaltung der fremdsprachlichen Kompetenzen in den Dimensionen der
Sprachverwendung — Verabredungen beziiglich der Textsorten und angestreb-
ter Niveaus beispielsweise fiir die Entwicklung von Gesprachskultur (Streitge-
sprach, Debatte, Simulation, Rollenspiel, conversation and presentation skills
usw.), in Bezug auf Profile fur die Facharbeit (siehe Kapitel 3.2) oder im Hinblick
auf Formen des creative writing, text/grammatische Schwerpunkte, Aspekte der
Reflexion Uber Sprache.

® Entfaltung der soziokulturellen Themen und inhalte, Formen des interkulturellen
Lernens ~ problemorientierte Themenschwerpunkte bezogen auf die anglopho-
nen Bezugskulturen,

¢ Umgang mit Texten/Medien — Verteilung der Schwerpunkte in Bezug auf literari-
sche Texte, Sach- und Gebrauchstexte, Film, TV, Hérfunk, Computer; nach Be-
darf Absprachen zu text- und literaturwissenschaftlichen Zugéngen.

® Methoden und Formen selbststandigen und kooperativen Arbeitens — z. B. For-
men und Niveaus der instrumentelien Begleitung des sprachlichen Lernens
durch Ubungsprogramme, Tests, Fragebdgen, Schiilerinterviews, Lerngespra-
che, Portfolios (im Einzelnen vgl. Kapitel 4: Selbstevaluation und Auseinander-
setzung mit Fremdstandards — internationale Testverfahren), Absprachen zu
Projekten.

Darlber hinaus berlcksichtigen die Schwerpunktsetzungen folgende Bindungen:
® zwei deutlich markierte, dominant anwendungsorientierte Sequenzen innerhalb
der Qualifikationsphase
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® mehrere narrative Langformen, darunter mindestens ein zeitgendssisches Bei-
spiel — ein Beispiel im Schwerpunkt

® mehrere dramatische Texte (Drama, Einakter, HOrspiel), darunter ein zeitgends-
sisches Beispiel — ein Shakespeare-Drama im LK, ein historisches Beispiel in
exemplarischen Ausschnitten im GK — ein Beispiel im Schwerpunkt A

e lyrische Texte als multiperspektivischer Bestandteil von Sequenzen — einmal im
Schwerpunkt

® mehrere Spielfime — einmal im Schwerpunkt A

® ausgewogenen Einsatz von news, documentaries, soaps, music tv usw. — ein-
mal im Schwerpunkt

® ausgewogenen Einsatz von Sach- und Gebrauchstexten — mehrfach im
Schwerpunkt i

® prozessbegleitende Auseinandersetzung mit Ubungsformen und Testverfahren
— abschlieBender evaluativer Schwerpunkt in 13/I1.

Darlber hinaus kommen anwendungsorientierte, analytisch-interpretierende und
produktionsorientierte Zugangs- und Arbeitsweisen in einem ausgewogenen Ver-
haltnis zur Geltung. Ferner eignet sich dieser Bereich fir schulinterne Absprachen
bezlglich der Formen der Textarbeit, die in der Oberstufe zum Einsatz kommen.

Absprachen zu schulinternen Schwerpunktsetzungen sind auch von besonAderer
Bedeutung fur die Transparenz des Bildungsgangs in der Oberstufe. Schilerinnen
und Schiler kénnen nur im Sinne von Schiler- und Methodenorientierung (Kapitel
3.2) Verantwortung fr das eigene Lernen bernehmen und an der Gestaltung des
Unterrichts beteiligt werden, wenn sie einen Uberblick — in aller gebotenen Kirze
und Offenheit — liber Zielsetzungen und Schwerpunkte in den Bereichen des Fa-
ches haben, wenn sie wissen, wo curriculare und schulinterne Vorgaben vorliegen
und wo Spielrdume far die Ausgestaltung einer Kurssequenz bestehen.

Darlber hinaus bieten Schwerpunktsetzungen in den vier Bereichen des Faches
die Mdglichkeit, standortbezogen unterschiedliche Kursprofile zu entwickgln und 2u
erproben. Schulen mit etablierten Austauschprogrammen werden — zumindest fur
ein Kurshalbjahr ~ ein spezifisches anwendungsorientiertes Profil ausbilden; Schu-
len mit einer etablierten Tradition von Theater-/Musical-AGs bzw. aktiven Literatur-
kursen werden vielieicht einen literarischen Schwerpunkt ausweisen; Schulen, die
keinen bilingualen Bildungsgang haben, kdnnten fur einige Unterrichtssequenzen
besondere Kooperationen mit anderen Fachern vereinbaren. Derartige Kursprofile
sind flr Lehrende und Lernende verlasslich zu planen und in vereinbarten Zeitrau-
men zu evaluieren.

Die Akzentuierung der Unterrichtssequenzen durch unterschiedliche Schwerpunkt-
setzungen in den Bereichen des Faches kann als wichtige Gestaltungsaufgabe von
Fachkonferenz und Schule im Rahmen der Schulprogrammentwicklung und der
Profilbildung genutzt werden.
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